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APRESENTACAO

Editora Pascal tem a satisfacdo de trazer ao publico brasileiro, par-

ticularmente aos estudantes e profissionais da area educacional, a

Coletanea Pilares da Educacao Contemporanea, destinada a sub-
sidiar a formacao inicial de professores e formacao continua daqueles
gue se encontram no exercicio da docéncia.

A obra resulta de reflexdes, pesquisas e experiencias de varios docentes
especialistas em todo o Brasil e propde uma integracao entre a produ-
cao académica e o trabalho nas escolas. Configura ainda um projeto
importante no mercado editorial brasileiro, para abarcar a formacao
de professores em todos os niveis da escolaridade: desde a educacao
basica, educacao superior, de jovens e adultos e profissional. Integrali-
za essa formacao com as problematicas transversais e com os saberes
pedagdgicos.

Com experiéncia no mercado e reconhecimento, a Editora Pascal € uma
referéncia no territério brasileiro pela coeréncia de sua linha editorial e
atualidades nos temas que publica, especialmente na area de educagao,
dentre outras. E com orgulho que lancamos esta edicao, pois estamos
convictos de que representa novo e valioso impulso e colaboracao ao
pensamento pedagdgico e a valorizagdo do trabalho dos professores na
direcao de uma melhoria na qualidade social da escolaridade.

Tatiana Mendes Bacellar

Shirley Ribeiro Carvalho
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CAPITULO 1

Resumo

rantir alimentacao saudavel aos alunos da educacgdao basica. Diante da relevancia

que as politicas publicas cumprem no eixo social e verificando a nova realidade
social fruto das medidas de protecao da pandemia da COVID-19 foi que surgiu a necessi-
dade de se verificar as medidas adotadas para que se continuasse com a realizagao deste
programa. Com o fito de tentar amenizar a situacao foi publicada a Lei n°® 13.987/2020
que autorizou a distribuicdo dos alimentos da merenda escolar as familias dos alunos.
Diante do que foi dito, esta pesquisa propds-nos a conhecer a politica publica do (PNAE)
discutir a aplicabilidade da Lei n® 13.987/2020.Utilizamo-nos da pesquisa qualitativa e
bibliografica, com base nos dados disponibilizados no sitio eletrénico do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e Ministério da Educacdo (MEC), bem como foi
constato a falta de lacunas administrativa na acao reguladora do estado no periodo pan-
démico, referente a este programa.

O Programa Nacional de Alimentacao Escolar - PNAE foi criado com o objetivo de ga-

Palavras chave: Programa Nacional de Alimentacao Escolar; COVID-19 (coronavi-
rus); Alimentacdo Saudavel.

Abstract

ranteeing healthy eating to basic education students. Given the relevance that public

policies play in the social axis and verifying the new social reality resulting from the
COVID-19 pandemic protection measures, the need arose to verify the measures adopted
to continue with the implementation of this program. In order to try to alleviate the si-
tuation, Law No. 13,987/2020 was published, which authorized the distribution of school
meals to students’ families. Given what has been said, this research proposed us to know
the public policy of the (PNAE) to discuss the applicability of Law No. 13.987/2020. We
used qualitative and bibliographic research, based on data available on the website of the
National Fund of Education Development (FNDE) and Ministry of Education (MEC), as well
as the lack of administrative gaps in the regulatory action of the state during the pande-
mic period, referring to this program.

The National School Feeding Program - PNAE was created with the objective of gua-

Keywords: National School Feeding Program; COVID-19 (coronavirus); Healthy ea-
ting.
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CAPITULO 1

1. INTRODUCAO

As politicas publicas® pelo seu aspecto historico e social tem grande relevancia na
sociedade brasileira, haja vista as reivindicagOes realizadas no decorrer da histéria. No
que tange as politicas publicas de educacdo, essas possuem uma visao ainda mais ampla,
objetivando o acesso a educacao para todos os cidaddos. Desta feita, relevante destacar
que acdes dessa natureza alcangam objetivos de grande escala, como o préprio desenvol-
vimento social.

A educacdo é considerada um direito fundamental estando previsto no artigo 6° e
205 da Constituicdo Federal de 1988. Tal preceito prepondera a importancia social que a
educacao possui, sendo, pois, a principal ferramenta de transformacdo social existente.
Desta forma, o estudo acerca dos programas, planos e medidas adotadas sao de total re-
levancia para a busca pela implementacao de uma educacdo de qualidade.

Desta forma, analisando o tema em questdao tem-se como interesse analisar o Pro-
grama Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE) durante a pandemia da COVID-19, sob a
perspectiva da Lei n® 13.987/2020. Esses sao os apontamentos que o presente trabalho
objetiva verificar, ressaltando-se, o papel da alimentacdao no ambito educacional frente
as medidas de enfrentamento da pandemia da COVID-19 verificando os reflexos gerados
pela lei acima mencionada.

O presente artigo propde-se conhecer a politica publica prevista no Programa Nacio-
nal de Alimentacdo Escolar (PNAE), para isso sera necessario busca apresentar aborda-
gens acerca do programa retro mencionado, bem como discutir a legislagao pertinente e
vigente, no qual regulamentou a utilizagdao dos recursos do programa durante o periodo
de pandemia.

A escolha pelo tema ora exposto partiu do interesse em verificar como a merenda
escolar foi distribuida no periodo de suspensao das aulas, pois, trata-se de um programa
de grande relevancia.

No primeiro momento, serao analisados os principais aspectos referente ao programa
objeto de estudo, mencionando suas principais caracteristicas e elementos norteadores.
Em continuidade ao mencionado assunto, sera abordada os reflexos da pandemia ocasio-
nada pela COVID-19 frente a execucao do programa. Igualmente, faz-se necessario dis-
cussao acerca da Lei n°® 13.987/2020 e os seus reflexos na execugao da politica publica,
com o fito de caracterizar a relevancia do estudo a que se pretende.

No que se refere ao procedimento técnico, o presente estudo foi desenvolvida por
meio de um levantamento bibliografico, buscando artigos cientificos e demais publicagdes
congruentes e estudo documental das leis que regulamentam o programa abordado. Ade-
mais, como a pesquisa bibliografica se desenvolve por meio de materiais ja elaborados,
a pesquisa fora realizada com suporte de materiais e obras ja existentes, propiciando um

1 Politica publica pode ser entendida como um processo ou agdes que tem por objetivo resolver algum problema de ordem publi-
ca. Nesse contexto, as politicas publicas desaguam em varios nichos, a exemplo politicas publicas na drea de educagio, que sdo medidas
tomadas a fim de se resguardar algum direito ou de atuar na sociedade sobre alguma questdo (PAULILO. ABDALA, 2010).

. ’ Pilares da Educagdo Contemporanea
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CAPITULO 1

estudo aprofundado acerca da proposta a que se pretende.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Segundo Andrade (2003, p. 121) a pesquisa cientifica pode ser entendida como o
“conjunto de procedimentos sistematicos, baseado no raciocinio l6gico, que tem por ob-
jetivo encontrar solucdes para problemas propostos, mediante a utilizacdo de métodos
cientificos”. Deste modo, para ser considerada uma pesquisa cientifica a mesma deve ser
objeto de investigacao planejada, desenvolvida e redigida conforme normas metodoldgi-
cas consagradas pela ciéncia, portanto o método deve ser respeitado.

Enquanto, que o método refere-se ao caminho a ser realizado, para que a finalidade
da pesquisa seja alcancada. Segundo Parra e Santos (1998, p. 95) o método “E o caminho
a ser trilhado pelos pesquisadores na busca do conhecimento”. Todavia, o procedimento
metodoldgico de um trabalho cientifico decorre da caracterizacao da pesquisa, que pode
ser classificada de diversas formas.

Quanto ao procedimento técnico, a referida pesquisa desenvolveu-se de um levan-
tamento bibliografico e documental acerca do Programa Nacional de Alimentagao Escolar
(PNAE) em conjunto com artigos cientificos e demais publicagdes congruentes, referentes
ao programa, sobretudo no aspecto temporal de execucdo no periodo de pandemia, bem
como analise da Lei n® 13.987/2020 que regulamentou o programa frete a pandemia da
COVID-19.

Desse modo, a pesquisa fora realizada com suporte de materiais ja existentes, que
proporcionou uma analise nutritiva acerca da proposicao fomentada e de dados locais
para atestar o objetivo precipuo do estudo.

Quanto ao método de abordagem, trata-se de uma pesquisa descritiva, visto que
parte dos materiais e da lei, partido do geral para o especifico, para se chegar a uma con-
clusao unicamente légica (GIL, 2008).

Contudo, também possui natureza qualitativa, segundo Gil (2008), o uso dessa abor-
dagem propicia o aprofundamento da investigacao das questdes relacionadas ao feno-
meno em estudo e das suas relagdes, mediante a maxima valorizacao do contato direto
com a situacao estudada, buscando-se o0 que era comum, mas permanecendo, entretanto,
aberta para perceber a individualidade e os significados multiplos.

3. PROGRAMA NACIONAL DE ALIMENTAGCAO ESCOLAR

E notdrio que a educacdo cumpre papel de grande relevancia na sociedade, desde a
sua forma mais antiga de atuacao até os dias atuais € uma das prioridades objetivadas. A
estrutura educacional passou por uma série de acontecimentos histéricos que refletem a
propria forma em que foi desenvolvida. Tal premissa baseia-se nos estudos pedagdgicos

Ll_g ’_\ Editora Pascal



CAPITULO 1

realizados por diversos autores, que entendem que a busca pelos direitos sociais e a so-
ciedade de classes acabaram refletindo na educacao.

Como forma de estruturar e buscar melhorias na qualidade de ensino empregada,
foram sendo criados programas e politicas publicas educacionais. Segundo o autor Miguel
Arroyo (2010) as politicas educativas possuem uma estrita relacdo com as desigualda-
des vivenciadas na sociedade, isto porque, as politicas objetivam justamente corrigir as
discrepancias entre os sujeitos, sendo o Estado, nesse caso, o articulador de alocagao de
recursos de forma compensatoria aos que sofrem de maior desigualdade.

Nesse contexto, € oportuno estudar o Programa Nacional de Alimentagao Escolar
(PNAE), que surgiu desde a década de 50, passando por diversas mudancas e transforma-
¢co0es em sua implementagao. O objetivo do programa, segundo o Ministério da Educacao
- MEC (1998) é justamente propiciar melhorias educacionais, conforme se extrai:

Com isso, pretende-se estimular a permanéncia dos alunos na escola e obter
uma melhoria no processo de ensino-aprendizagem dos escolares. A cliente-
la-alvo do programa é composta por alunos da pré-escola e do ensino funda-
mental das escolas publicas municipais, estaduais e filantrdpicas.

O processo educativo nao se restringe ao aspecto cognitivo dos sujeitos envolvidos,
tao verdade que o desenvolvimento, o rendimento e a aprendizagem escolar dependem
de diversos fatores como ambiente, estrutura familiar, bem como habitos alimentares.
Com isso, fora desenvolvido o Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE), que na
problematica nutritiva de criancas no Brasil objetiva desde a sua concepg¢do com o cres-
cimento e desenvolvimento das criancas do ensino basico, pois acredita-se que habitos
alimentares influenciam diretamente o desenvolvimento escolar.

O programa objeto de estudo possui respaldo legislativo federal na Constituicdao da
Republica Federativa do Brasil de 1988, que consagra em seu artigo 208, incisos IV e VII
a alimentagao escolar como dever do Estado e direito humanos e social de toda crianca e
adolescente que frequente educagao basica (ensino infantil e fundamental). Desta forma,
tem-se o PNAE como executor do dever legal do Estado no cumprimento de direitos fun-
damentais.

Ademais, a regulamentacao assecuratéria legal da alimentacdo escolar encontra res-
paldo ndo sO na legislacao nacional, como também internacional, é o que prevé o artigo
40 do Cdédigo de Conduta Internacional sobre o Direito a Alimentacao Adequada, no qual
assegura a homem, mulher e criangca, uma alimentacao adequada como sendo o0 acesso
fisico e econdmico, a alimentacdo adequada ou por intermédio do uso de uma base de
recurso apropriada para que haja obtencao de forma apropriada a dignidade humana.

A alimentacdo é sem sombra de duvidas um direito humano fundamental, dessa for-
ma o programa retro objetiva cumprir com acdes que de fato concretizem o direito em
guestao. Para a realizacao do PNAE, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
- FNDE, de forma descentralizada, realiza os repasses financeiros para que os estados e
municipios executem o programa. Mas, nem sempre foi assim, no inicio de sua realizagao
os alimentos eram gerenciados de forma centralizada por meio de processo licitatorio,
0 que acabava comprometendo a realidade escolar dos ambientes onde o Programa era

realizado.
. ’ Pilares da Educagdo Contemporanea
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CAPITULO 1

Em meados de 1994, com a implementacao da Lei n® 8.913, o PNAE passou a ser
regulamentado de forma centralizada, pois acredita-se que a regionalizacao na execugao
do programa traria maior autonomia ao préprio planejamento e aquisicao dos produtos
alimenticios. Nesse intervalo de tempo, surgiu uma Medida Provisdria de n® 1.784/98 que
trouxe mais uma novidade na época, instituiu o repasse direto e automatico aos préprios
Municipios e Secretarias de Educacdo, com o objetivo de desburocratizar o procedimento
que até entdo precedia a convénios federais. Dessa forma, surgem os Conselho de Ali-
mentacdo Escolar Municipais (CAE’s) que passaram a realizar os convénios de forma des-
centralizada, descentralizando ainda mais a execugao do programa nos eixos regionais.

Interessante ressaltar que os CAE’s sao 6rgdos colegiados criados pelos Estados, Dis-
trito Federal e Municipios, no qual possuem carater fiscalizador, permanente, deliberativo,
etc. Como parte do PNAE, os CAE’s sao de extrema relevancia aos municipios e estados,
pois, possibilita o cumprimento de um programa que busca atender as realidades da so-
ciedade, bem como atua como controle social da gestdo publica, uma vez que acompanha
e monitora toda a parte de execucao do PNAE.

Outrossim, a composigao dos CAE’s ocorre de forma local, ou seja, sao os represen-
tantes da comunidade escolar e de outros ramos locais que compde a estrutura do 6rgao,
possibilitando maior eficiéncia no que diz respeito a fiscalizagao e controle de aplicagao
dos recursos destinados a alimentacdo escolar.

Igualmente, a atuacao dos CAE’s os 6rgaos de controle externo como o Tribunal de
Contas da Uniao e a Controladoria Geral da Unidao (CGU) trabalham diretamente na fisca-
lizacdo de tais 6rgdos, justamente para que haja a devida e correta aplicacdao do recurso
financeiro a sua destinacao originaria.

O Programa objeto de estudo baseia-se em dados do Censo Escolar para que o re-
passe seja calculado e realizado de acordo com o niumero de criancgas e adolescentes que
utilizam dos servicos de educacdo basica. Além do mais, como forma de ajudar e incenti-
var a agricultura familiar, 30% do valor repassado aos municipios devem ser destinados a
compra de produtos produzidos pela categoria retro mencionada. Tal medida fundamen-
ta-se na estimulagao do desenvolvimento econ6mico e sustentavel das comunidades.

Relevante mencionar a estrutura interdisciplinar desenvolvida no seio do programa
em apreco, pois, a busca pela realizacao da concretizagdo pela alimentacao saudavel nao
diz respeito apenas a entrega de comida de forma generalista, sem cumprimento dos
padrdes nutricionais minimos. Para isso, o cardapio escolar é realizado por profissional
da area, qual seja, nutricionista, que realiza todo o planejamento com base nos habitos
escolares locais, culturais, sobretudo nutricionais especificos.

Ll_g ’_\ Editora Pascal



CAPITULO 1

4. ADVENTO DA PANDEMIA DA COVID-19 E OS REFLECOS NA EXECU-
CAO DO PROGRAMA NACIONAL DE ALIMENTACAO ESCOLAR (PNAE)

O ano de 2020 trouxe consigo inUmeras mudancas na esfera global, que consequen-
temente refletiu na adogao de novas praticas sociais. O isolamento social como forma de
inibir a propagacao da pandemia do novo Corona virus foi umas das medidas adotadas
de maior impacto econémico, social e histérico na humanidade. Nesse panorama, o fe-
chamento das escolas, o isolamento de alunos e a interrupgao das atividades escolares,
desde o més de marco de 2020, tém gerado inUmeros impactos na sociedade.

Em virtude da situacao inédita ocasionada pelo virus, em abril de 2020 foi publicada
Lei n® 13.987/2020 no qual autorizou a distribuicdo de alimentos durante o periodo de
pandemia aos pais e/ou responsaveis dos alunos da rede publica de ensino.

Dentre os inUmeros impactos que a pandemia ocasionou na seara educacional, tem-
-se a interrupcgao da aprendizagem, a fome, o despreparo familia, a falta de equipamentos
tecnoldgicos, dentre outros. Interessante ressaltar que a fome tenha sido um dos impac-
tos gerados pela pandemia, pois a realidade brasileira é de que grande parte dos alunos
do ensino basico realizam suas refeicdes nas escolas e a falta dessa alimentagdo gera
prejuizos as criangas e adolescentes da educacao publica.

O Ministério da Educacao (MEC) em conjunto com o Ministério da Agricultura, Pecu-
aria e Abastecimento (SIGLA) elaborou um documento com as orientacdes para distribui-
cao dos alimentos durante a pandemia, cujo objetivo se extrai do documento em questao:

O fornecimento da alimentagao escolar, inicialmente desenhado como uma
atuacdo publica para atender a agenda pontual de caréncia nutricional e es-
pecifica para um publico vulnerabilizado, foi se consolidando em um progra-
ma de Estado e de garantia de direitos. Sendo assim, a alimentagao escolar
passou de uma acao assistencialista, pontual e pouco abrangente para um
programa universal, que atende a todos os estudantes da rede publica brasi-
leira (BRASIL, 2020).

A execucao do PNAE durante o periodo de isolamento social tem sido primordial para
se garantir o direito a alimentacao a todos os estudantes atendidos nas escolas publicas.
Isto porque, mesmo que o objetivo do programa seja o de realizar alimentacao saudavel
para que haja melhor desenvolvimento e rendimento escolar, ndo se pode esquecer que
grande parte dos alunos nao possuem uma boa nutricdao em casa.

Desta feita, foram realizados kits de distribuicdo, com base nas orientagdes profissio-
nais especificas, bem como de acordo com a Resolucdo RDC n° 216/2004 da Agéncia Na-
cional de Vigilancia Sanitaria - ANVISA. Dentre as orientacdes estabelecidas no guia com
orientacoes para execucgao do projeto, tem-se a priorizacao na distribuicdo de alimentos
cuja validade esteja mais préxima, itens que o aluno consiga desenvolver o alimento em
casa, preferéncia no fornecimento de alimentos in natura, definir a quantidade de alimen-
to de acordo com os critérios de idade, nimero de refeicdes que faz na escola, numero de
dias que o kit deverd atender, fornecimento semanal de frutas e hortalicas, respeitar os
habitos alimentares e a cultura local, se atentar aqueles alunos que possuem alguma ne-
cessidade especial alimentar, garantir a qualidade higiénico-sanitaria, realizar cronograma
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de distribuicao, dentre outros aspectos (BRASIL, 2020, p. 09 - 10).

Consoante Kroth, Geremia e Mussio (2020) o Programa Nacional de Alimentacao Es-
colar, tem desempenhado relevante funcao na sociedade, haja vista que foi incorporado
ao conceito de politica publica saudavel que busca a Seguranca Alimentar dos estudantes,
bem como o fortalecimento de vertentes atreladas ao programa, como, por exemplo, o da
agricultura familiar, ja que partes dos alimentos sdo adquiridas de tais produtores.

Ressalta-se que além de alimentos saudaveis gerarem boas praticas de seguranca
alimentar e fortalecimento nutricional dos alunos, também ha contribuicdo as proprias
praticas agricolas sustentaveis, o que acaba gerando impactos a propria economia e me-
lhora na saude de agricultores e comunidades rurais. Desta feita, hd uma relagdo simbié-
tica no que diz respeito a implementacao de alimentagao saudavel no @mbito escolar.

5. APONTAMENTOS ACERCA DA LEI N°© 13.987/2020

Inicialmente cumpre apontar que a Lei n® 13.987/2020 regulamenta a Lei n©°
11.947/2009, cujo dispde o seguinte:

[...] sobre o atendimento da alimentacao escolar e do Programa Dinheiro
Direto na Escola aos alunos da educacao basica; altera as Leis ne 10.880,
de 9 de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, 11.507, de 20
de julho de 2007; revoga dispositivos da Medida Provisoéria ne 2.178-36, de
24 de agosto de 2001, e a Lei n® 8.913, de 12 de julho de 1994; e da outras
providéncias.

A referida lei foi objeto de conversao da Medida Provisdria n°® 455/2008, e regula-
menta o escopo basico de implementacdo da alimentagdao escolar, referindo-se a todo
alimento fornecido no ambiente educacional durante o periodo letivo.

Outrossim, dentre as diretrizes estabelecidas, a alimentagao escolar consiste no uso
de alimentos que possam melhorar o rendimento escolar, sobretudo aos que alunos que
precisam de necessidade especifica, respeitando a seguranca, a cultura, habitos alimen-
tares locais, bem como participacao da comunidade no controle social, apoio ao desenvol-
vimento sustentavel e a agricultura familiar, desde que respeitados as diferencas fisiol6-
gicas, bioldgicas, condicdes especificas dos alunos.

Alimentagao e educacgao sao duas questdes que merecem destaque, pois sao basila-
res no proprio desenvolvimento humano, a infancia por ser a primeira vivéncia de qual-
quer ser humano se colocado em condigdes adequadas de salde, e isso significa também
uma boa alimentacdo, consequentemente conseguira ter um pleno desenvolvimento, con-
forme entendimento abaixo colacionado:

Nos ultimos anos, observa-se certa convergéncia entre as areas de nutri-
gao, psicologia, economia e biomedicina na explicagdao da relagao causal “boa
dieta (ou boa nutricao) /saude/educacao”. O primeiro elo dessa triade, boa
nutricdo e saude, é bem estabelecido pela literatura, demonstrando que a
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ingestdao de uma dieta adequada possui um papel importante sobre a pro-
mocdo do crescimento fisico e da manutencdo da salde da crianga (KROTH,
GEREMIA, MUSSIO, 2020).

A mencionada lei que dispoe acerca do PNAE, elencando inclusive como um dos seus
objetivos, o que se verifica do artigo 49, nos seguintes termos:

Art. 49 O Programa Nacional de Alimentagao Escolar - PNAE tem por objetivo
contribuir para o crescimento e o desenvolvimento biopsicossocial, a aprendi-
zagem, o rendimento escolar e a formagdo de habitos alimentares saudaveis
dos alunos, por meio de acdes de educacgao alimentar e nutricional e da oferta
de refeicdes que cubram as suas necessidades nutricionais durante o periodo
letivo.

Como execucao do programa, é estabelecido repasses por parte da Unidao aos Esta-
dos, Distrito Federal e Municipios, por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdao (FNDE), valores que sao repassados com base no niumero de alunos matricu-
lados. Outro ponto relevante, & que a aquisicao dos alimentos deve acontecer de acordo
com o cardapio elaborado por profissional especializado, visando garantir recomendacdes
nutricionais necessarias aos alunos que irdo consumir tais produtos.

Nesta senda, além de desenvolver o programa como forma de garantir alimenta-
cao aos alunos, o programa se preocupou em destinar 30% (trinta por cento) da verba
repassada aos estados e municipios para aquisicao de géneros alimenticios oriundos da
agricultura familiar e do empreendedor familiar rural, inclusive dispensando procedimento
licitatério para tal, conforme dispde art. 14, §1° da lei.

Assim, tratando-se de recursos publicos e de servico publico, foi necessaria a edicao
de uma lei que regulamentasse as praticas de distribuicdo de alimentos no periodo de
pandemia, em obediéncia ao principio da legalidade aplicavel a Administracdo Publica.

Conforme ja abordado inicialmente, algumas alteracdes legislativas precisaram ser
implementadas para que se adotassem medidas que possibilitassem a continuidade da
execucao do programa durante o periodo de pandemia. Com isso, foi editada a Lei n©°
13.987/2020, que trouxe em seu bojo o seguinte texto:

Art. 21-A. Durante o periodo de suspensdao das aulas nas escolas publicas
de educacao basica em razao de situacdo de emergéncia ou calamidade
publica, fica autorizada, em todo o territdrio nacional, em carater excepcional,
a distribuicdo imediata aos pais ou responsaveis dos estudantes nelas
matriculados, com acompanhamento pelo CAE, dos géneros alimenticios
adquiridos com recursos financeiros recebidos, nos termos desta Lei, a conta
do Pnae.

Embora a edigdo tenha ficado adstrita a um Unico artigo, foi necessaria a previsdo
legal para que durante a suspensao das aulas pelo periodo de calamidade publica ou
emergéncia houvesse a distribuicao dos alimentos, aos pais ou responsaveis dos alunos
matriculados, desde que acompanhado pelo Conselho de Alimentacao Escolar municipal.

Pela andlise da lei, verifica-se que a mesma deixa a cargo dos municipios a distribui-
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cao dos alimentos, no que tange a execucdo, formas de entrega, periodo, quantidade de
cestas, dentre outros aspectos. Se por um lado a “liberdade” de execucao destinada aos
municipios por omissao regulamentar especifica possa parecer a uma primeira abordagem
algo positivo, haja vista a celeridade dos atos e a desburocratizacao de procedimentos,
por outro, existe a possibilidade de prejuizos futuros no que diz respeito a prestacao de
contas, por exemplo.

Acontece que na Administracdao Publica nem tudo acontece de forma livre e nem po-
deria ocorrer, sob pena de ilegalidade, se nao houvessem leis tao especificas, a utilizacao
dos recursos publicos ficaria a margem da discricionariedade individual de cada gestor.
Por esse motivo, seria necessario critérios mais especificos que pudessem respaldar os
atos de distribuicao dos alimentos, bem como de sua execugao, como forma de prevenir
a propria gestao publica de irregularidades e a prestagao de contas posteriormente.

As orientacdes para a execugao da distribuicao de merenda escolar, segundo Minis-
tério da Educacdo e Agricultura é o de que os kits de produtos alimenticios devem ser
composto por alimentos indicados por profissional da area. Positivamente, a esse posicio-
namento, verifica-se a possibilidade de se cumprir com a demanda alimentar dos alunos
com base nos critérios subjetivos de cada um, bem como de preservar com a cultura e a
tradicao local.

Todavia, a discricionariedade como forma de manifestacdao dos atos administrativos,
a depender de cada situagcao pode ser um ponto negativo, tendo em vista que cada indi-
viduo carrega consigo pontos de vista diferentes. No que tange a elaboracao dos kits, a
falta de delimitagdo quanto ao valor nutricional em cada material a ser distribuido pode
gerar algum tipo de conflito, pois, deixa a margem de cada municipio realizar conforme
diretrizes de terceiros, o que corrobora para diversas formas de atuacao.

6. CONCLUSAO

Ante o estudo realizado com base em materiais ja elaborados, verifica-se a incidén-
cia, relevancia e amplitude do tema, ao ponto de que a educagcao cumpre relevante papel
social, bem como utiliza-se de programas como o PNAE como forma de garantir alimenta-
cao saudavel aos alunos, levando-se em consideracao a alimentagcao um direito humano
fundamental.

Visando analisar as informacgdes colacionadas ao trabalho, verifica-se que muitos sao
os fatores que fomenta ainda mais a existéncia de politicas educacionais desta natureza,
como a falta de nutricao adequada no seio familiar, a diminuicao do rendimento escolar
por caréncia alimentar, dentre outros.

A Lei n© 13.987/2020 surgiu com o intuito de continuar o programa mesmo ante o
estado de calamidade publica ocasionado pela COVID-19. Isto porque, entende-se que
a perpetuidade do programa mesmo na suspensao das aulas presenciais poderiam gerar
ainda mais dificuldades as familias que alimentam criancas a adolescentes por intermédio
da frequéncia escolar.
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A interdisciplinaridade educacional consiste justamente de possibilitar aos alunos os
meios basicos para um bom rendimento escolar, o que interfere, principalmente, em uma
boa alimentacao. Por esse motivo, ao analisar a regulamentacao legal que possibilitou a
execucao do programa pela entrega dos kits tornou uma regulamentacdo favoravel as
familias e aos proprios alunos que ficaram desassistidos no periodo de pandemia.

Contudo, embora a execucao do programa tenha desempenhado relevante papel
para a sociedade, algumas lacunas legislativas mencionadas anteriormente referentes a
guestdes administrativas, como o caso da prestacao de contas, podem gerar dificuldades,
ja que a discricionariedade nas escolhas compete aos gestores, o que torna temeroso.
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Resumo

um sistema de escrita de sinais, com baixo niumero de caracteres, visual e de facil

aprendizagem. No texto, apresento justificativas para o desenvolvimento de um
novo sistema de escrita de sinais, tendo em vista que ja circulavam, a época da pesquisa,
trés outros sistemas e com base em diversos tedricos, dentre eles Vygotsky, apresento
uma série de argumentos em defesa do ensino de escrita de sinais para o surdo. Dentre
0s muitos argumentos, sustentamos que a aprendizagem da escrita de sinais pelo surdo,
contribui para o desenvolvimento cognitivo pleno, fazendo-o alcangar o que Vygotsky cha-
mou de segundo grau de representacao simbdlica.

Opresente texto é resultado de minha pesquisa doutoral, que objetivou a criacdo de

Palavras-Chaves: Escrita de sinais; Surdo; Escrita; Ensino; VisoGrafia;

Abstract

sign system with a low number of visual and easy to learn characters. In the text, I

present a reason for the development of a new written sign system, bearing in mind
that, at the time of the research, three other systems already existed. Based on several
theorists, among them Vygotsky, I present several arguments in defense of teaching writ-
ten sign language to the deaf. Among them, I maintain that the learning of written sign
language by the deaf, contributes to their full cognitive development, making it attain
what Vygotsky called the second degree of symbolic representation.

The present text is a result of my doctoral research, which aimed to create a written

Key-words: Written Sign Language; Deaf; Writing; Teaching; VisoGraphy;

. ’ Pilares da Educagdo Contemporanea
L\ /_J Vol. 03



CAPITULO 2

1. INTRODUCAO
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"0 sol e a palavra renascem todos os dias e sao dados para todos” - traducao da
frase em Libras (acima) escrita em escrita de sinais VisoGrafia —, afirmou Icléia Rodrigues
de Lima e Gomes, (2018) e de fato: diariamente, o sol e a palavra renascem e sao dados
a todos, como afirma Gomes (2018). Esta assertiva é indiscutivel, como é indiscutivel a
independéncia de tais fendmenos sobre nds. No entanto, o acesso ao brilho da luz solar,
ao sentido ou a representacao grafica da palavra podem ser, perfeitamente, discutidos. Ao
individuo tatil (cego), a luz solar é inacessivel, ao passo que para um detento é um direito
normativo e condicionado. A palavra, se rebuscada, pode impor ao individuo restricoes
de compreensao do seu real sentido, bem como ao analfabeto a decodificacao do registro
grafico é totalmente impenetravel.

Para Charles Higounet (2003, p. 10), a escrita esta atrelada a nossa civilizacao de tal
modo “que poderia servir de definicao dela prépria”. A histéria da humanidade é dividida
em duas grandes eras: uma anterior e outra posterior a invengao da escrita. O autor con-
jectura que é possivel que tenhamos uma terceira era: a pds-escrita. O autor postula que
a escrita ndo é somente um método cujo fim se destina a fixacdo da palavra ou apenas
um meio de expressao permanente, mas permite o acesso direito ao mundo das ideias,
reproduz bem a linguagem articulada, permite apreender o pensamento, além de fazé-lo
atravessar seu cronotopo (espago e tempo). Com base no pressuposto acima, poder-se-ia
afirmar que o acesso ao mundo das ideias expressas graficamente pela escrita, ao anal-
fabeto, é impenetravel.

As pesquisas na area da Libras proliferaram a partir da promulgacao da Lei Federal
n. 10.436/02, sendo que uma grande parcela dessas pesquisas versam sobre o ensino de
lingua portuguesa em sua modalidade escrita para surdos, como Segunda Lingua (L2).
No entanto, o contato com os mesmos em sala de aula, principalmente na disciplina de
Escrita de sinais, no curso de Letras-libras — Licenciatura, no qual atuo como professor,
levou-me a uma triste constatagao: além de chegarem no ensino superior apresentando
“dominio” da L2 aguém do esperado para tal, pois sua escrita e leitura da lingua portu-
guesa é rudimentar, ndo leem tampouco escrevem sua proépria lingua - a primeira (L1).

O ensino de L2 para os surdos, em muitos casos, esta contribuindo apenas para tor-
na-los meros copistas. Para Martins (2008, p. 50), as criancas até podem apresentar uma
caligrafia bem elaborada, mas como copistas nao entendem o que leem, tampouco aquilo
que escrevem. Sendo capazes somente, neste caso, de reproduzir palavras alheias, rea-
lidade provada pelos académicos surdos desde seu ingresso no ensino basico. Em muitos
casos, a realidade é muito mais perversa: os surdos, como afirmado acima, ndo sabem
ler e escrever sua Primeira Lingua (L1), como poderemos observar no proximo topico.
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2. OUTROS ASPECTOS DO CONTATO COM OS SURDOS ACADEMICOS E
A CONSTITUICAO DA VISOGRAFIA

Além do aspecto do contato com os surdos académicos do curso de Letras-Libras -
Licenciatura da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), outro aspecto do contato
deu-se ao longo das disciplinas e cursos de extensao de escrita de sinais ministrados por
mim. Devido a curta duracdo da disciplina, o sistema escolhido foi a Escrita das Linguas
de Sinais (ELiS), em virtude do seu baixo nimero de caracteres (95), em relagao ao Sign
Writing (SW). No inicio havia bom desenvolvimento dos académicos, no entanto, com o
avancar dos conteudos, os mesmos se desinteressavam pela ELiS. Muitos alegavam que
o SW é mais visual e que a ELiS é muito abstrata: fato. No entanto, em experimentos ro-
tineiros em sala de aula, provei aos mesmos que ambos o0s sistemas possuem elementos
visuais e outros puramente abstratos.

Como é sabido, o SW possui um total de 982 caracteres (STUMPF, 2005, p. 155), fato
que torna o seu ensino muito dispendioso, haja vista minha propria experiéncia relatada
mais adiante. Tendo em vista os problemas detectados, surge entdao a minha primeira
guestao: poderia um novo sistema de escrita de sinais ser criado com base nos elementos
visuais do SW, com baixo niumero de caracteres, sendo estes estruturados linear e pa-
remologicamente! como sao os visografemas e demais caracteres que compdem a ELiS?
Essa questao mobilizou a mim na busca pela criagao de um novo sistema de escrita de
sinais que preservasse no registro grafico a viso-espacialidade da lingua de sinais, ele-
mentos que lhe sao constitutivos, além de, por meio da aplicacdo da dupla articulagdo da
lingua de sinais, estruturasse seus elementos graficos paremoldgica e linearmente: assim
surgiu a VisoGrafia.

Outras questdes permearam a criacao do sistema de escrita de sinais VisoGrafia,
sendo uma delas: por que criar um novo sistema de escrita de sinais, se temos um total
de trés sistemas ja correntes no Brasil? Como sabemos, o SW tem caracteres em dema-
sia, sendo o conjunto de seus grafemas, composto por 982 caracteres, afirma Stumpf (op.
cit.). No entanto, afirmam os pesquisadores Edivaldo da Silva Costa (2018) et al, que esse
é o sistema de escrita de sinais mais conhecido em nosso pais.

Para Costa (2018), 85,72% das pesquisas realizadas estao concentradas no sul do
pais, reduto educacional da professora Marianne Stumpf, precursora do ensino de SW no
Brasil. No entanto, nem mesmo entre os especialistas da area da Libras, hd um consenso
a respeito do ensino de escrita de sinais ao visual. Um dos motivos é expresso por Florian
Coulmas (2014, p. 170): as comunidades visuais nao tém demonstrado muito interesse
pela escrita de sinais.

1 De parema. Termo cunhado em minha tese doutoral no qual par se refere a parametro da lingua de sinais e ema, prefixo que
significa minima parte de, assim sendo, parema significa a minima parte de um parametro da lingua de sinais.
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3. QUAIS ASPECTOS JUSTIFICAM O ENSINO DE ESCRITA DE SINAIS
PARA O SURDO

Ha na area da lingua de sinais um desconhecimento: muitos ainda concebem a lingua
de sinais como agrafa, o que ndo é verdade. Tendo chegado no Brasil, em 1996, o SW nao
se fixa em parte pelo excesso de caracteres e pelo exacerbado detalhamento da escrita,
sendo considerado um sistema de escrita denso e pesado (BENASSI, 2014, p. 30). A ELIS,
apesar de ser considerada pelo autor (op. cit.) leve e pratica, apresentando também seus
aspectos de visualidade (BARROS, 2015, p. 45-80), o sistema é considerado pela comu-
nidade surda demasiadamente abstrato e também ndo tem se fixado.

Além desses dois sistemas, o Sistema de Escrita de Lingua de Sinais (SEL) &, por cer-
to, o menos conhecido e difundido entre os aqui citados. Além disso, é altamente abstrato,
apesar de ser inspirado nos aspectos visuais constitutivos da lingua de sinais. Também
nao se fixa, dado o tempo decorrente de sua criacao e o fato que as informacdes sobre o
mesmo sdo bastante escassas. Em funcdao dessas caracteristicas, a criagdo de um novo
sistema de escrita de sinais visual e com baixo numero de caracteres justifica-se.

Em a questdo por que ensinar o visual a escrever a lingua de sinais, pode-se mobili-
zar o pensamento vygotskyano que concebe a escrita como uma funcdo linguistica distin-
ta da fala, tanto na estrutura quanto no funcionamento. Para o autor (VYGOTSKY, 2008, p.
123), o minimo desenvolvimento da linguagem escrita exige um alto nivel de abstracao.
Lev Semyonovich Vygotsky considera que, ao aprender a escrever, a crianga substitui as
palavras por imagens de palavras, com isso, se desliga do aspecto sensorial da fala. Para
o autor:

[...] Uma fala apenas imaginada, que exige a simbolizacdao de imagem sonora
por meio de signos escritos (isto €, um segundo grau de representacao sim-
bélica), deve ser naturalmente muito mais dificil para a crianca do que a fala
oral, assim como a algebra é mais dificil do que a aritmética (op. cit.)

Trazendo o postulado para a lingua de sinais, a crianca surda que aprende a escrever
somente a L2 estd substituindo sinais? por imagens que representam, ndo os sinais que
a mesma utiliza para constituir enunciados linguisticos, mas sim palavras de uma lingua
oral que a mesma nao tem pleno acesso. A escrita que a mesma utiliza simboliza, através
de signos escritos, uma imagem sonora e ndo uma imagem visual com a qual esta habi-
tuada, contrariando sua natureza linguistica visual-espacial.

Assim sendo, poder-se-ia afirmar que a crianca surda que ndo tem acesso a escrita
de sinais nao tem acesso ao que o Vygotsky chamou de segundo grau de representacao
simbdlica na e da lingua de sinais. A sinalizacao (fala na lingua de sinais), é, ao que da
a entender, o posicionamento vygotskyano, o primeiro grau de representacao simbdlica,
sendo a escrita de sinais e ndo da lingua portuguesa, portanto, o segundo nivel de repre-
sentacao simbdlica.

A escrita € para o autor uma fala sem interlocutor, na qual o destinatario da mesma &
uma pessoa ausente ou imaginaria. E neste aspecto que a escrita se torna mais dificil que

2 Destaquei o termo, pois desenvolvi uma terminologia propria para designar os itens lexicais das linguas de sinais. Tra-
ta-se do termo sinalema, que designa o sinal (item lexical das linguas de sinais) como a minima parte de uma oragao.
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a fala: além de lidar com um nivel de representacdo simbdlica mais profundo, o destina-
tario da mesma é ausente, idealizado, logo: abstrato. Portanto, o individuo que somente
sinaliza ndo acessa com profundidade a realidade simbdlica. Para Vygotsky:

A escrita também exige um agao analitica deliberada por parte da crianca.
Na fala, a crianca mal tem consciéncia dos sons que emite e esta bastante
inconsciente das operagdes mentais que executa. Na escrita, ela tem que
tomar conhecimento da estrutura sonora de cada palavra, disseca-la e repro-
duzi-la em simbolos alfabéticos, que devem ser estudados e memorizados
antes (2008, p. 124)

Ora, a escrita exige, por parte do escrevente, uma maior operacionalizacao mental
que a fala. Aplicando na lingua de sinais, o sinalizador, na sinalizagao, nao tem plena cons-
ciéncia dos visemas, ou seja, dos elementos visuais que emite, também ndo tem plena
consciéncia das operagdes mentais que executa. Isso fica claro nas aulas de paremologia
(fonologia) da lingua de sinais, ministradas por mim, nas quais pude perceber que os sur-
dos ndao conseguiam dissecar os sinalemas? que utilizavam em sua comunicagao linguis-
tica, tampouco tinham consciéncia da estrutura dos mesmos, ndo compreendendo assim
as regras que regem a prépria lingua de sinais.

Em nosso estado, Mato Grosso, € comum admitir-se, na area, que a lingua de sinais
nado tem regras: é da forma que o sinalizador, “dono da lingua”, entende que deva ser.
Para contrapor essa ideia, busco Gladis Massini-Cagliari (2001, p. 13), que é imperativa
ao afirmar que a lingua é um sistema estruturado: sua arquitetura é composta por regras
(Enfase adicionada). Para a autora, a gramatica de uma determinada lingua nao é apenas
um conjunto de regras aleatdrias, soltas: “mas um conjunto estruturado, formando um
todo, de maneira que cada elemento relaciona-se, de certo modo, com todos 0s outros
do sistema”.

Assim sendo, a lingua de sinais ndo poderia ser admitida com um sistema linguistico
do qual o usuario se utiliza ao seu bel prazer. Poderia haver ainda, na area, uma rejeicao
ao ensino da gramatica da lingua de sinais, e quando se admite, o mesmo seria realizado
em bases frageis, cuja minucia na descricdo linguistica poderia ser considerada ausente.

A respeito do ensino de gramatica, Vygotsky pontua que a mesma é de grande impor-
tancia para o desenvolvimento mental da crianca (op. cit., p. 125). Como a crianca surda
chega a escola, em muitos dos casos, sem ter adquirido plenamente a lingua de sinais, ela
sera entdo inserida na corrente ininterrupta da linguagem sinalizada e, por conseguinte,
na aprendizagem da modalidade escrita da lingua portuguesa (lingua que a mesma nao
tem acesso pleno), e sua gramatica, nao tendo acesso a aprendizagem da escrita e da
gramatica de sua propria lingua, fato que, ao meu ver, compromete seu desenvolvimento
cognitivo, pois, como afirma Vygotsky (op. cit.), aprender a gramatica é importante para
o desenvolvimento mental da crianga.

Para Joaquim Mattoso Camara Junior, é a escrita que as gramaticas normativas es-
colares tém como foco de forma explicita ou implicitamente. Para o autor, o estudante,
quando do seu ingresso na escola, ja utilizava sua lingua por meio da fala, satisfatoria-
mente. No entanto, o autor aponta também que o registro formal do uso culto da lingua
é deficiente, o que pode ser percebido na realidade do utente da lingua de sinais. Para

3 Itens lexicais da lingua de sinais, tomados como elementos linguisticos, como sendo a minima parte de uma oracao.
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Camara Junior, o que predomina no uso linguistico do estudante iniciante é a linguagem
familiar, na maioria dos casos (2015, p. 19). Logo: uma criancga surda que aprende a si-
nalizar a Libras somente, ndo tem acesso a forma culta da lingua de sinais, dai decorre o
mito de que a lingua de sinais ndo possui registro formal e uso culto.

Para o autor (op. cit., p. 20), “¢é justo que a gramatica dé grande atengdo a lingua
escrita. E ela que a escola tem de ensinar em primeira mao.” No entanto, cegamente,
muitos professores e pesquisadores da lingua de sinais insistem em menosprezar o ensino
da escrita de sinais, consequentemente, da gramatica da lingua de sinais no processo de
alfabetizagao da crianga visual.

Para Camara Junior (op. cit., p. 21), a melhor forma de alfabetizar é reduzir a se-
gunda lingua a lingua escrita e ensinar a ler e escrever na lingua materna do sujeito. No
entanto, professores e pesquisadores da lingua de sinais, estdo na contramao do postula-
do do autor: da-se maior énfase, importancia e status ao ensino de L2, ao mesmo tempo
em que se reduz e minimiza a necessidade do ensino de escrita de sinais.

Para o Vygotsky, “[...] todas as funcbes superiores tém em comum a consciéncia,
a abstracdo e o controle” (2008, p. 121). Por certo, a aprendizagem da gramatica e da
escrita fazem parte dessas fungdes superiores. Para o autor, a linguagem, assim como a
brincadeira de faz-de-conta, € um sistema de simbolismo de segunda ordem (VYGOTSKY,
2007, p. 133), ou seja, € um sistema de funcao superior. Neste sentido, Martins (2008, p,
50), na linha do pensamento de Vygotsky, afirma que uma maneira de combater o anal-
fabetismo funcional, outra questao crucial no meio visual, é a exploracdo da pré-historia
da escrita.

Para a autora, o ser humano atravessa a histéria, numa busca continua de manifes-
tacdo, dentro da experimentacdao das mais diversas formas linguageiras, e a escrita € uma
dessas inUmeras formas de expressdo. Assim sendo, explora-la € motivar a expressivi-
dade infantil no desenho, nas linguagens graficas em geral, sem insisténcia excessiva no
modo alfabético de notacao escrita. Somente no final dessa fase deve-se inserir efetiva e
ostensivamente a escrita.

Para Vygotsky, a crianca, antes de entrar na escola, de fato ja domina a gramatica da
sua lingua materna. No entanto, esse dominio ao qual se refere o autor “é inconsciente e
adquirido de forma puramente estrutural, tal como a composigao fonética das palavras”
(op. cit., p. 125). No entanto, a reciproca na lingua de sinais, em muitos casos, pode nao
ser verdadeira. A crianga surda pode, ao chegar na escola, ainda ndo ter “dominio” da
lingua de sinais, tampouco, té-la adquirido plenamente. Mas o percurso pode ser muito
semelhante quando a crianga surda tem acesso a lingua de sinais desde cedo. Para Vy-
gotsky, a crianca:

[...] pode ndo adquirir novas formas gramaticais ou sintaticas na escola, mas,
gracas ao aprendizado da gramatica e da escrita, realmente torna-se cons-
ciente do que esta fazendo e aprende a usar suas habilidades conscientemen-
te. [...] A gramatica e a escrita ajudam a crianca a passar para um nivel mais
elevado do desenvolvimento da fala (op. cit., p. 125,126).

Como visto, é o aprendizado da gramatica e da escrita que tornam as habilidades
linguisticas do sujeito consciente. A auséncia de consciéncia do surdo sobre a utilizacdo
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de sua lingua fica muito clara quando o questionamos o porqué deste ou daquele uso ou
regra linguistica. Se a gramatica e a escrita ajudam a crianca a elevar o nivel do desen-
volvimento de sua fala, uma vez que, segundo Vygotsky (op. cit., p. 124), *[...] a escrita
é desenvolvida em toda a sua plenitude, é mais completa do que a fala oral”, em nosso
caso, na fala sinalizada, estariamos contribuindo para que o desenvolvimento da crianca
surda seja comprometido, pois “negariamos” a mesma tal aprendizado.

Para Mariangela Estelita Barros (2006, p. 387), a escrita de sinais trara para o surdo
beneficios semelhantes aos proporcionados aos ouvintes pela escrita. Para a autora, se
admitirmos que existe uma variedade muito grande de situacdes nas quais 0s ouvintes
utilizam a escrita, podemos, entao, vislumbrar a “grande lacuna” existente na realidade
linguistica dos surdos. Madson Barreto e Raquel Barreto (2012) afirmam que os benefi-
cios para o surdo que escreve e |é a lingua de sinais sao varios, dentre eles, a autonomia
e fluéncia na comunicagao escrita. Rundesth Saboia Nobres (2011) afirma que a escrita
instrumentaliza o pensamento do surdo, tornando-o mais reflexivo.

Esses pressupostos coadunam com o pensamento de Vygotsky, expresso por Frie-
drich (2012, p. 108), no qual admite-se que a aquisicao da linguagem escrita pela crian-
¢a auxilia na tomada de consciéncia do funcionamento da linguagem, a partir da qual a
mesma passa a utilizar voluntariamente o seu saber no que a autora chamou de “curso
da palavra”:

[...] A linguagem escrita e a algebra sdo sistemas voluntarios de signos e seu
ensino tem por resultado ndo apenas uma tomada de consciéncia sobre o
funcionamento da linguagem oral, mas também seu dominio. Assim, a crian-
ca comecga a dominar, através de uma aprendizagem da linguagem escrita, o
que ela sabe fazer na linguagem oral, ela utiliza voluntariamente esse saber
no curso da palavra (FRIEDRICH, 2012, p. 108).

Assim, uma crianca surda que aprende na escola a lingua portuguesa escrita nao “do-
minard” o que ela sabe fazer na linguagem sinalizada, pois lingua de sinais e lingua oral
sao linguas completamente diferentes tanto na forma de estruturacdo, emissao, percep-
cao e processamento. Por esse motivo, pressuponho haver tantos problemas na aprendi-
zagem do surdo: o mesmo nao tem acesso pleno a lingua oral, ainda que na modalidade
escrita, tem dificuldade em apreender saberes e utiliza-los em virtude da auséncia da
aprendizagem da escrita de sua lingua.

Vygotsky lembra que grande parte das atividades psiquicas da crianca se encontra
antes das aprendizagens escolares, no entanto, essas atividades estao localizadas no
nivel do espontdaneo. Sao atividades classificadas como “quase involuntarias”. Segundo
Friedrich, antes da aprendizagem da escrita, os dizeres da crianca se orientam, de forma
quase exclusiva, no sentido daquilo que a mesma havia a dizer, a responder, a replicar
(2012, p. 116).

A partir do momento que essa crianca adquire a linguagem escrita, “ela pode utili-
zar seus conhecimentos para reorganizar e reestruturar a linguagem oral, que perde, em
parte, seu carater involuntario.” O que me leva a pressupor que o visual ndo conseguiria
realizar plenamente este movimento, pois lhe falta o acesso a escrita de sua L1, levando
em consideragao que, por meio da escrita da L2, o mesmo nao se comunica fluentemente
(BARRETO; BARRETO, 2012, p. 49).
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Logo, todos os pressupostos, até o momento apresentados, justificaram ndo so6 a
criacao de um novo sistema de escrita de sinais, tendo em vista que os circulantes, no
Brasil, ndo atendem as especificidades do ensino de escrita e leitura, ou seja, alfabetiza-
cao em lingua de sinais, quer por ser denso e pesado, quer por serem demasiadamente
abstratos, como também justifica o ensino de escrita de sinais para o surdo.

4. APONTAMENTOS GERAIS SOBRE A ESCRITA DE SINAIS VISOGRA-
FIA, SOBRE O ENSINO DA ESCRITA E SOBRE MUDANCAS NO SISTEMA
LINGUISTICO

O sistema de escrita de sinais VisoGrafia apresenta caracteristicas de visualidade e
baixo nimero de caracteres, contemplando assim o aspecto paremoldgico, constitutivo
da lingua de sinais, como o ensino de escrita de sinais para o visual. Pois como afirma
Higounet:

Da notacdo das palavras, o homem enfim passou a notacdao dos sons. Seja
de sinais ou de palavras, isso realmente supde um consideravel estoque de
sinais e, consequentemente, uma imensa memoria visual para a leitura. Se
fizermos a notacdo apenas dos elementos fonéticos que constituem as pa-
lavras, obteremos um material grafico infinitamente mais restrito (2003, p.
14).

Como visto, uma escrita que ndo seja a representacdo das minimas partes da lingua
torna dispendiosa a mobilizacdo, nao s6 para a leitura como para a grafia, caso do SW.
Outro motivo que justificou a criagdo do novo sistema de escrita de sinais, se nao ple-
namente, em parte*, tendo em vista que a auséncia de uma escrita de sinais, dificulta a
aprendizagem de Libras por ouvintes (BENASSI, 2019), é a disponibilidade de um sistema
de registro grafico eficaz para que o estudante ouvinte registre, por meio da escrita, os
sinais estudados em sala de aula para consulta posterior.

Além disso, a um sistema de escrita de sinais leve, pratico e visual, pode auxiliar
os surdos em sua jornada académica, podendo tomar notas em aulas com intérpretes,
por exemplo. Visto que os sistemas correntes nao se fixarem plenamente na ensinagem,
como ja mencionei anteriormente, tendo em vista as especificidades da mesma, o que
justificou a arquitetura do sistema de escrita de sinais VisoGrafia, para que pudesse de
alguma forma, suprir a auséncia do registro escrito no ensino de lingua de sinais.

Para Coulmas, a escrita dividiu a histéria da civilizagdo humana em duas eras e ain-
da revolucionou a forma como a lingua pode ser utilizada (2014, p. 23), pois, ainda que
seja impossivel muda-la deliberadamente, a lingua, como afirma Ferdinand de Saussure
(2012), esta aberta a modificacao e a inovacao intencionais. No entanto, as formas ins-
titucionalizadas da linguagem, a linguagem literaria, eclesiastica, juridica, estatal, entre
outras, por meio da escrita, regulam as mudancas da lingua (p. 54; 58; 70; 204).

4 Ou seja, o sistema pode ser aplicado tanto no processo de ensino-aprendizagem de visuais quanto de ouvintes, em relagdo a

aprendizagem da Libras. Em parte, seria no caso da rejei¢do do sistema pela comunidade visual, a VisoGrafia pode ajudar ouvintes na
aprendizagem da lingua de sinais, como via de registro para consulta posterior.
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Para o autor, ndo ha na lingua imobilidade ou repouso. A escrita, ainda que atue sobre
ela de forma coercitiva, fazendo com que a marcha que a transforma ao longo do tempo
num dado espaco, seja travada, no entanto, a escrita qualificada por Saussure (2004, p.
138) como “camisa-de-forca” ndo é capaz de impedir que mude, mas, retarda a mudanca.

Como sabemos, a mudanca linguistica na lingua de sinais no Brasil & muito exacer-
bada. Em determinados contextos, podem existir diferencas dentro de uma mesma regiao
linguistica. Neste aspecto, a Libras, bem como seus usuarios, poderiam se beneficiar do
instrumento escrita de sinais, para retardar o movimento de mudancgas na lingua de si-
nais, pois como veremos em momento oportuno, em trés geracdes de sinalizadores, as
mudancas linguisticas implicaram na ndo compreensao textual. Neste sentido, a escrita
funcionaria, de certa forma, como forca centrifuga necessaria para estabilizacdo da lingua
de sinais.

Embora atualmente existam varios tipos de registros, tais como o video, entre outros,
que preservam caracteristicas como a pronuncia, por exemplo, algo que, para Saussure,
seria impossivel imaginar, certamente a escrita, mesmo passando por transformacodes
ja claramente percebidas, podera ndo ser por eles substituidos. Maurizio Gnerre (2009)
admite a escrita como sendo um instrumento de poder®, da qual o estado se vale para
normalizar, formatar, equalizar os sujeitos. No entanto, o processo de alfabetizacao nao
pode ser apenas convergente, ou seja, nao pode ser encarado somente como um proces-
SO no qual o sujeito passivamente se torna um “produto igual”, mas sim um processo no
qual o ser pode se insurgir contra o sistema, utilizando a alfabetizagao e a escrita como
instrumento de poder, se constituindo como um ser divergente.

Sobre a autonomia oferecida pela escrita, Coulmas afirma:

[...] O dominio da lingua escrita, mais do que uma mera habilidade técnica,
sempre foi e continua sendo um marcador de distincdo social. A lingua escrita
€ um atributo do poder, escrever é potencialmente um meio de empodera-
mento. De quem é a lingua que funciona como lingua nacional, lingua oficial,
ou lingua minoritaria reconhecida etc.? Sao questdes politicas que exigem
que a comunidade de fala faca escolhas (2014, p. 134).

Ora, a comunidade surda, para ter maior poder dentro de uma comunidade majori-
tamente oralizada e grafocéntrica, no sentido do qual dissertam Antonio Alcir B. Pécora
e Haquira Osakabe (2009, p. 03), necessitara adquirir a linguagem sinalizada escrita. S6
por meio da escrita de sinais podera insurgir por meio da escrita, pois na atual conjuntu-
ra, a comunidade majoritaria dispoe da lingua oficial, com a qual todos os atos oficiais do
pais sdo assentados, sendo que as demais comunidades linguisticas sdo subordinadas a
ela neste quesito.

Para finalizar as nossas consideragoes finais ou apontamentos gerais, vale lembrar
Coulmas (2014, p. 33) que afirma: em virtude de sua consciéncia fisica, a lingua escrita
nao s6 é imbuida de prestigio como também fornece um modelo para que possamos ver
a nossa lingua, o nosso mundo e as nossas mentes de um modo inteiramente novo. Para
o autor, a escrita deve ser levada em conta nos estudos das linguas de comunidades le-

5 A tematica “escrita como instrumento de poder” aqui somente serd tangenciada, pois ndo ¢ foco da presente tese, apenas € re-

ferenciada para “tentar” ilustrar que a insercao da escrita de sinais na alfabetizag¢@o do sujeito visual, pode instrumentalizéa-lo, dotando-o
de autonomia necessaria para a produgao, registro e divulgacdo do conhecimento, da arte e do saber em sua propria lingua.
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tradas. Nao podemos, segundo o autor (op. cit., p. 23), estudar uma lingua sem estudar
Ssua escrita e vice-e-versa.

Landsmann afirma que a escrita como instrumento transforma a nossa capacidade
de memorizacao e de criacao, causando uma revolucao intelectual, tanto pessoal quanto
social. Para a autora, a escrita afeta diretamente os sujeitos simplesmente pelo fato de ter
nascido em uma comunidade que sabe escrever (2006, p. 07). Motivo pelo qual, volto a
insistir, a escrita de sinais é de suma importancia para o desenvolvimento do surdo, pois
além dos beneficios ja citados, pode se tornar um instrumento de autonomia, tanto no
ambito académico como instrumento de registro do conhecimento para consulta posterior,
guanto no social como instrumento de poder.

Concordo, corroborando Maria Salomé Soares Dallan, a necessidade de ler e escre-
ver a lingua majoritaria seja premente (2013, p. 182), no entanto, enfatizo, conforme ja
fundamentado anteriormente, para que a crianca surda tenha desenvolvimento cogniti-
vo pleno, é necessario ler e escrever sua lingua. Dallan (op. cit. p. 184) afirma, citando
exemplo concreto, que traduzir o material didatico para a lingua de sinais escrita propicia
ao estudante surdo maior desempenho na aquisicao dos conhecimentos escolares. Isso
foi observado em dois grupos de estudantes jordanianos: um de escritores e leitores de
lingua de que teve melhor desempenho e outro grupo que teve acesso apenas a lingua de
sinais e a escrita da lingua oral, que apresentou desempenho inferior.

Por ultimo, como abri a introducao desse texto citando a querida professora Icléia Ro-
drigues de Lima e Gomes, de quem tive o prazer de ser aluno, encerro citando as palavras
de Geraldo Pecanha de Almeida, que coadunam a exotopia bakhtiniana, tdo escassa nos
nossos dias e que foi tao importante para a realizagao dessa pesquisa:

Ser empatico é ter afinidades e se identificar com outra pessoa em suas do-
res, suas escolhas, suas limitagdes e, sobretudo, em sua historia de vida.
E saber ouvir os outros, compreender os seus problemas e emocodes pelas
perspectivas dela, nao pela nossa (2014 p. 18).
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Resumo

oficinas de hortas escolares na articulacdao do planejamento de diversos componen-

tes curriculares. O desenho do estudo foi baseado na espiral reflexao/acao/refle-
xao/nova acgao. Participaram desse estudo 36 criangas do sexto ano de uma escola publica
municipal. Realizaram-se palestras, oficinas de hortas e sessdes de feedback junto aos
alunos com vistas a avaliar o processo de desenvolvimento de hortas e impactar o plane-
jamento de novas acdes. Como resultado foi possivel montar uma matriz de planejamento
de novas atividades que possam promover a transversalidade do tema e integrar varios
componentes curriculares. Avaliou-se que essa experiéncia de aprendizagem significativa
gerou novos conhecimentos, novas inquietacdes/duvidas e possibilidades de ampliacao e
articulacao do conhecimento, impacto no cotidiano da escola, da comunidade escolar e do
entorno com repercussado no aprendizado de conteudos escolares e habitos de vida.

OObjetivo desse trabalho é relatar os desdobramentos do processo de realizagdao de

Palavras chave: Comportamento nutricional, Educacao ambiental, Vida saudavel,
Saude mental, Transversalidade.

Abstract

workshops in school gardens in articulating the planning of various curricular com-

ponents. The study design was based on the reflection/action/reflection/new action
spiral. Thirty-six children from the sixth grade of a municipal public school took part in
this study. Lectures, vegetable garden workshops and feedback sessions were held with
students in order to assess the vegetable gardens development process and impact the
planning of new actions. As a result, it was possible to assemble a matrix for planning new
activities that can promote the transversal nature of the theme and integrate various cur-
ricular components. It was evaluated that this significant learning experience generated
new knowledge, new concerns/doubts and possibilities for expansion and articulation of
knowledge, impacting the daily life of the school, the school community and its surroun-
dings, with repercussions on the learning of school content and lifestyle habits.

The aim of this work is to report the consequences of the process of carrying out

Key-words: Enviromental education; Healthy lifestyle; Mental health; Nutritional
behavior; Tansversality
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1. INTRODUCAO

O Projeto de Extensao em Educacao Ambiental da UFG constitui uma estratégia de
intercambio da Universidade com a comunidade local com vistas a implementagao de
projetos que visem sensibilizar escolares em tematicas relacionadas ao meio ambiente. O
desenvolvimento de hortas escolares apareceu como demanda de uma escola municipal
da regidao metropolitana de Goiania.

A literatura sobre hortas escolares tem apontado que sua implementagao repercute
no comportamento nutricional (LEUVEN, 2018; LAM, ROMSES e RENWICK, 2019) na re-
lacdo das criancas com a natureza (CRIBB,2007; FOTOPOULOS Et al 2021) e, de forma
ampla com a saude fisica e mental (SOUZA, 2017) desse modo, o desenvolvimento de
hortas escolares, dentro da tematica relacionada meio ambiente e a saude ser trabalha-
da de forma transversal (FRIDRICH, 2015; FROES Et al, 2015; OLIVEIRA E MALACARNE,
2016) com repercussao em todos os componentes curriculares (BRASIL, 2001; BRASIL,
2017; OLIVEIRA E NEIMAN,2020).

O Objetivo desse trabalho é relatar os desdobramentos do processo de realizagao
de oficinas de hortas escolares na articulagao do planejamento de diversos componentes
curriculares.

2. DESENVOLVIMENTO

Neste estudo utilizou-se a matriz metodoldgica proposta por Contreras (s/d) que
propdoe uma espiral de investigacao/acao em que se parte de uma reflexao ou problema e
implementam-se agdes que possam responder as questdes colocadas. Em seguida, reava-
lia-se a situacao numa espiral que promove a aprendizagem significativa (AUSUBEL,1993)
e a construcao de conhecimentos cada vez mais elaborados.

2.1. Participantes

Participaram desse estudo 36 alunos do sexto ano do ensino fundamental de uma
escola publica do municipio de Aparecida de Goiania - GO.

2.2. Procedimentos e Instrumentos

A realizacao das hortas partiu de uma demanda da prépria escola. Os alunos foram
envolvidos em palestras com tematicas ambientais, tais como o uso do solo e da agua,
reciclagem, compostagem e alimentagdo saudavel. Durante toda a execugao das oficinas,
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reunioes de feedbacks eram realizadas para consultar, junto aos alunos, sobre o desen-
volvimento das atividades e o contelido apresentado, onde os participantes podiam acres-
centar suas sugestdes e esclarecer possiveis duvidas sobre as atividades ja realizadas e
etapas futuras. O quadro mostra o fluxograma de visitas e atividades realizadas.

VISITAS ATIVIDADES EXECUTADAS
12 Etapa Apresentacdo das atividades e coleta de ideias
12 Visita 22 Etapa Palestras sobre: Uso do Solo e Agua; Reciclagem; Compostagem e
P Alimentagao Saudavel.
23 Visita Recebimento de feedbacks dos alunos
34 Visita Oficina de compostagem, sendo executadas as etapas de montagem, orientagao
e manejo.
12 Etapa Realizada limpeza da area de implementacdo da horta.
22 Etapa Preparacdo do terreno, com criacao de sulcos e delimitagoes.
a o .
42 Visita 32 Etapa Limitagdao da area com o uso de garrafas pets.
42 Etapa Realizacdo do plantio das hortalicas.
52 Etapa Orientacgdes sobre irrigacdo e cuidados gerais com a horta.
62 Etapa Recebimentos de feedbacks sobre todo o conteldo proposto.

Quadro 1: Fluxograma de visitas e etapas das atividades realizadas com alunos do 6° ano da Escola Mu-
nicipal José dos Santos Borges Ferreira.
Fonte: Projeto de Extensao em Educacao Ambiental - PEED Ambiental - UFG

Figura 1: Palestras e reunides para coleta de feedback e montagem da horta escolar.

A figura 1 ilustra trés momentos do processo: Reunides de feedback, palestras e en-
gajamento dos alunos nas atividades de hortas. Como um dos resultados das atividades
foi possivel sistematizar as possibilidades de integracdao dos conhecimentos obtidos na
execucao das atividades e sua integracdo com o curriculo escolar. A tabela 1 sistematiza
objetivos, conteldos e recursos
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Componente Curri-
cular

Objetivos

Conteudo/Estratégia/Recurso

Lingua Portuguesa

Matematica

Ciéncias

Histoéria

Geografia

Artes

Educacao Fisica

Lingua Estrangeira

Desenvolver a linguagem oral e
escrita.

Leitura/Producdo de textos cientificos e li-
terarios/Produgao de um jornal virtual com
registro das atividades envolvendo a horta.
Realizagao de entrevistas.

Fazer observagoes sistematicas de
aspectos quantitativos e qualitati-
vos da realidade

NUumero e Operagdes, calculo de area,
grandezas e medidas, criagao de tabelas,
analise de dados.

Ampliar a conscientizacdo acerca
da necessidade de preservagao
da vida. Incentivar o respeito e
necessidade de equilibrio entre o

homem e sua relacdo com a natu-
reza, o solo e outros seres vivos

para a saude fisica e mental

Relacdo do homem com o solo, biodiver-
sidade, 3Rs, alimentos orgénicos e saude
fisica

Pesquisar sobre aspectos histori-
cos relacionados ao conhecimento
tradicional sobre o uso da terra
bem como sobre a degradacgao do
meio ambiente

Pesquisas bibliograficas mediadas pela in-

ternet, buscas por documentarios e videos

que ilustrem a relagao do ser humano com
o0 ambiente ao longo da historia

Conhecer os espacos alterados
pelo ser humano, moradias, ques-
tdes sociais, populagdes urbanas e

rurais.

Pesquisas bibliograficas mediadas pela
internet, buscas por documentarios e vi-
deos que ilustrem a relagao do ser humano
com o ambiente em diferentes espagos e
culturas. Entrevistas com moradores para
identificar como a cidade era a um tempo
atrds, o que mudou. Técnicas

Identificar conteldos de preserva-
¢do ambiental e vida saudavel em
diferentes producdes artisticas:
Desenho, teatro, musica,

Vida saudavel e preservacao ambiental:
Realizacao de oficinas de desenhos e pro-
ducdo de videos, painéis, programas de TV
e musica

Promover conhecimento sobre ali-
mentagao e habitos saudaveis na
promocao da saude fisica e mental

Beneficios dos alimentos orgénicos: pes-
quisar sobre valor nutricional dos alimen-
tos e rotulagem dos produtos

Ampliar o acesso a outros codi-
gos linguisticos: espanhol/inglés/
Libras

Producdo de textos e vocabulario relacio-
nados a hortalicas/jogos de arrastar ima-
gem e palavras, caca-palavras, texto para
circular palavras com contelldo ambiental

Tabela 1 - Sistematizacdao dos conteldos a partir das oficinas de hortas
Fonte: Elaboracdo dos autores (baseados nas oficinas de feedback e PCNs e BNCC)

A sistematizacdo dos conteldos sintetiza a implementacao do projeto e aponta tam-
bém para os seus desdobramentos numa espiral reflexao/acdo/reflexdao/nova acdao (CON-
TRERAS, S/D). A implementacao das oficinas de hortas possibilitou a integracao entre os
conhecimentos prévios dos alunos e o didlogo com o conhecimento sistematico da cién-
cia (AUSUBEL, 1993). A definicdo de objetivos e contelidos esta afinada com a ideia de
transversalidade presente nas diretrizes de ensino da educacdo ambiental e da saude e a
possibilidade de didlogo com varios componentes curriculares (BRASIL, 2001; FRIDRICH,
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2015; Brasil,2017; OLIVEIRA e NEIMAN, 2020).

3. CONCLUSAO

A realizacao das oficinas contou com ativa participacao dos alunos. A experiéncia
de aprendizagem significativa gerou novos conhecimentos, novas inquietacdes/duvidas e
possibilidades de ampliagcdo e articulagao do conhecimento, impacto no cotidiano da es-
cola, da comunidade escolar e do entorno com repercussao no aprendizado de conteldos
escolares e habitos de vida.

Referéncias

AUSUBEL, David. The psychology of meaningful verbal learning. New York, Grune and Stratton, 1993.
BRASIL. Ministério da educagao. Base Nacional Curricular Comum - BNCC. Brasilia, 2017.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais - PCNs: Meio Ambiente e Salude. Ministério da Educacdo.
Secretaria da Educacdo Fundamental. 3a. ed. Brasilia, 2001.

CONTRERAS, J. Como se hace? Cuadernos de Pedagogia - 224 (p.16-31). S.d.

CRIBB, S. L. S. P. A horta escolar como elemento dinamizador da Educacao Ambiental e de habitos alimen-
tares saudaveis. In: Anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdao em Ciéncias, 2007, Floriandpolis.
VI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Floriandpolis, 2007.

FOTOPOULOS, I. G.; LIMA, J. A. DE; FREIRE, G. A. P.; SILVA, A. P. L.; LOPES, A. B. G.; ALBRIGO, N. DOS
S. Educacdao Ambiental: experiéncias a partir da implantacdo de hortas escolares. Revista Brasileira de
Educacao Ambiental (RevBEA), v. 16, n. 1, p. 378-392, 5 fev. 2021.

FROES, L.H; PEZENTI, A. L; KRUG, MILANO, M.Z; PEDROZA, F.A. hortas escolares: uma de integracéo
da horta as disciplinas do ensino fundamental nas escolas do alto vale do Itajai. Instituto Federal
Catarinense - VIII Mostra Nacional de Iniciagdo Cientifica e Tecnoldgica Interdisciplinar. Santa Catarina,
2015.

FRIDRICH, Giliva Antonio. Horta escolar: como alternativa para a educagao ambiental. In: XII CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAOQO, 12., 2015, Curitiba. EDUCERE - Congresso Nacional de Educacgao. Curitiba:
Editora Universitaria Champagnat, 2015. p. 35029-35037. Disponivel em: https://educere.pucpr.br/. Aces-
so em: 04 maio 2020.

LAM, V.; ROMSES, K.; RENWICK, K. Exploring the Relationship between School Gardens, Food Literacy and
Mental Well-Being in Youth Using Photovoice. Nutrients, 2019, 11, 1354.

LEUVEN, Jasper RFW et al. School gardening increases knowledge of primary school children on edible
plants and preference for vegetables. Food science & nutrition, v. 6, n. 7, p. 1960-1967, 2018.

OLIVEIRA, L. DE; NEIMAN, Z. Educacao Ambiental no Ambito Escolar: Andlise do Processo de Elaboracao
e Aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Revista Brasileira de Educacao Ambiental
(RevBEA), v. 15, n. 3, p. 36-52, 21 maio 2020.

OLIVEIRA, Rogelio José de; MALACARNE, Vilmar. Horta Escolar: Uma Ferramenta Pedagdgica e Interdisci-
plinar na Escola do Campo. In: PARANA. Secretaria de Estado da Educacgdo. Superintendéncia de Educacao.
Os Desafios da Escola Publica Paranaense na Perspectiva do Professor PDE: Producao Didatico-
-pedagogica, 2016. Curitiba: SEED/PR., 2018. V.2. (Cadernos PDE). ISBN 978-85-8015-094-0

SOUZA, Carina Teles e VIVEIRO, Alessandra Aparecida (2017). Educacao Ambiental e Arte: percepcao

. ’ Pilares da Educagdo Contemporanea
L\ /_J Vol. 03



CAPITULO 3

ambiental infantil por meio de desenhos. XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias
- XI ENPEC Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC - 3 a 6 de julho de 2017

Ll_g a.\ Editora Pascal a



GAMES-BASED LEARNING OU GBL:
UMA ANALISE CRITICO-REFLEXIVA
SOBRE O USO DE JOGOS COMO
RECURSO DIDATICO NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

GAMES-BASED LEARNING OR GBL: A CRITICAL-REFLEXIVE ANALYSIS
ON THE USE OF GAMES AS A TEACHING RESOURCE IN THE TEACHING
AND LEARNING PROCESS

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza



CAPITULO 4

Resumo

e repeticdo de conceitos, onde o professor depositava o conhecimento, conforme ja

abordava Paulo Freire na educagao bancaria, e o aluno, o recebia de forma passiva
e unidirecional. Com base nessa consideracdo, este artigo objetiva tecer uma analise cri-
tico-reflexiva sobre o uso de jogos como recurso didatico no processo de ensino e apren-
dizagem. Para nos ajudar nesta analise nos direcionamos para a pesquisa bibliografica
embasada nos estudos de Piaget(1975), Vygotsky (1991), Freire (1996), Prensky (2001),
Mercado (2002), Morin (2005), Busarello (2016), Vargas e Totti (2019), Almeida (2020),
Silva (2021), entre outros, que afirmam que o avango tecnoldgico impactou a sociedade
contemporanea de maneira que esse impacto refletiu no modode viver dos alunos. Como
consideracoes, enfatizamos que a busca por recursos didaticos que auxiliem a aprendiza-
gem que faca sentido para o aluno é uma constante nas discussdes do campo educacio-
nal, sendo um desses recursossao 0s jogos, que precisam ser pensados e discutidos por
diferentes atores ao longo do seu processo de criacao, do contrario, podera ser um mero
passatempo. E a partir da literatura, entendemos que é importante aliar ao ensino tradi-
cional as praticas de metodologias ativas de ensino aprendizagem, tendo em vista que por
meio delas pode-se notar um aprimoramento no processo de construcao do conhecimen-
to, promovendo resultados significativos no aprendizadodos discentes.

Q historia do ensino no Brasil € pautada em metodologias com base na memorizagao

Palavras chave: GBL, Jogos, Recurso didatico, Ensino, Aprendizagem

Abstract

and repetition of concepts, where the teacher deposited knowledge, as Paulo Freire

already discussed in banking education, and the student received it passively and
unidirectionally. Based on this consideration, this article aims to weave a critical-reflective
analysis on the use of games as a didactic resource in the teaching and learning process.
To help us in this analysis, we turned to the bibliographical research based on studies by
Piaget (1975), Vygotsky (1991), Freire (1996), Prensky (2001), Mercado (2002), Morin
(2005), Busarello (2016), Vargas and Totti (2019), Almeida (2020), Silva (2021), among
others, who claim that technological advances impacted contemporary society in a way
that this impact reflected in the students’ way of life. As considerations, we emphasize
that the search for didactic resources that help learning that make sense for the student
is a constant in discussions in the educational field, one of these resources being games,
which need to be thought about and discussed by different actors throughout their the
creation process, otherwise, could be a mere hobby. Based on the literature, we unders-
tand that it is important to combine traditional teaching with the practices of active tea-
ching-learning methodologies, considering that through them it is possible to notice an
improvement in the knowledge construction process, promoting significant results in the
learning of students.

The history of teaching in Brazil is based on methodologies based on memorization

Key-words: GBL, Games, Teaching resource, Teaching, Learning
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1. INTRODUCAO

A histéria do ensino no Brasil é centrada em metodologias conteudistas, na memo-
rizacao e na repeticao de conceitos, onde o professor era o centro das atencdes e este
apenas depositava o conhecimento, conforme ja abordava Paulo Freire (1996), na “Edu-
cacao Bancaria”, e o aluno, o recebia de forma passiva e unidirecional. Desta maneira, o
educando era culpado por seu fracasso, sempre que a aprendizagem nao ocorresse como
o esperado. Autores como Rezende e Coelho (2009) e Vargas e Totti (2019), nos aten-
tam para essa proposta de ensinoconservador, apontando que, atividades mondtonas com
conteudos repetitivos, ocasionam, muitas vezes, a falta de estimulos e de interesse dos
alunos.

Neste mesma linha de raciocinio, Reis Neto et al (2021) também enfatiza que a edu-
cacdo brasileira, em sua maioria, adota uma metodologia pedagodgica denominada tradi-
cional. No entanto, o autor denuncia que essa maneira de ensinar vem se repetindo com
poucas modificacdes ao longo de geracOes. Ela utiliza métodos repetitivos, em grande
parte herdado de geragdes anteriores onde as metodologias sdo geralmente baseadas na
repeticao de informagdes de maneira uniformes, informacgdes essas repassadas geralmen-
te de forma mecanica.

Todavia, essa trajetoria vem mudando a cada dia, e nas discussdes atuais, o aluno
deixa de ser um mero expectador do processo, para se tornar parte dele, ao passo que o
professor torna-se mediador do conhecimento e ndo mais o seu detentor absoluto (AMA-
RAL; BASTOS, 2011).

Desta forma, surgem novos desafios para que o objetivo final da educacao seja al-
cancado, ou seja, a aprendizagem significativa que nao busque somente a memorizagao
de conceitos, mas o seu real significado e aplicacao no quotidiano dos alunos munidos
de métodos diferenciados na pratica diaria, pois aprender na sociedade do conhecimento
requer um aprendiz autébnomo, critico e opinativo como um pré-requisito, assim como
também seja capaz de problematizar e refletir sobre seus pensamentos por meio das
questdes levantadas para sanar as duvidas relacionadas ao problema, ligando sua hi-
stéria e comecando a dar um novo sentido a sua descoberta, para que esta seja aplicada
na pratica, de forma a promover o seu proprio desenvolvimento a partir da construgao e
reconstrucao do conhecimento.

2. METODOLOGIA

O presente artigo segue uma abordagem qualitativa, voltada para a metodologia da
pesquisa bibliografica, que segundo Gil (2002, p. 44), “é desenvolvida com base em ma-
terial ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Nessa mesma linha de racioncinio, Fonseca (2002), enfatiza que a pesquisa biblio-
grafica

. ’ Pilares da Educagdo Contemporanea
L\ /_J Vol. 03



CAPITULO 4

E realizada [...] a partir do levantamento de referéncias tedricas j& analisadas,
e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema
a respeito do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Severino (2007), vai de encontro na relevancia do assunto proposto e enfatiza que
a pesquisa bibliografica realiza-se por meio de registros disponiveis, decorrentes de pes-
quisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Para o au-
tor, essa metodologia proporciona com que seja utilizado dados de categorias tedricas ja
trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. Ou seja, o pesquisador trabalha a partir das con-
tribuicdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

A vista disso, para Lakatos e Marconi (2003, p. 183): “[...] a pesquisa bibliografica
nao é mera repeticao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o
exame de um tema sob novo enfogue ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.

Assim, Com Base Nesses Argumentos, o artigo Games-Based Learning Ou GBL:
Uma Analise Critico-Reflexiva sobre o Uso De Jogos Como Recurso Didatico
no Processo de Ensino e Aprendizagem!® objetiva tecer uma analise critico-reflexiva
sobre o uso de jogos como recurso didatico no processo de ensino e aprendizagem. Para
nos ajudar nesta analise nos embasamos nos estudos de Piaget(1975), Vygotsky (1991),
Freire (1996), Prensky (2001), Mercado (2002), Morin (2005), Busarello (2016), Vargas
e Totti (2019), Almeida (2020), Silva (2021), entre outros, que afirmam que o avango
tecnoldgico impactou a sociedade contemporanea de maneira que esse impacto refletiu no
modode viver dos alunos. Para os autores consultados, os alunos ndao mudaram apenas o
estilo, o modo de vestir ou falar, como aconteceu entre as geragdes passadas, houve uma
mudanca radical na forma como os alunos adquirem, apreendem e trocam conhecimentos.

1 E importante ressaltar que, este artigo, trata-se de uma continuacio de um outro trabalho que encon-
tra-se publicado pela Editora do Even na modalidade de resumo expandido no Anais do I Simposio Nacional
de Metodologias Ativas na Educagao Profissional e Tecnologica - I SinmaEPT, com o titulo “GAMES-BASED
LEARNING — GBL: UMA ANALISE BIBLIOGRAFICA SOBRE O USO DE JOGOS COMO RECURSO
DIDATICO NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM” Disponivel em: < https://www.even3.com.
br/anais/1simaept2021/329981-games-based-learning--gbl--uma-analise-bibliografica-sobre-o-uso-de-jogos-co-
mo-recurso-didatico-no-processo-de-e/> Acesso em: 19/11/2021
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CAPITULO 4

3. FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 Dos Nativos aos Imigrantes Digitais: Contextualizacao e a Neces-
sidade de Novas Metodologias

Devido as transformacgdes que ocorreram na vida dos alunos, de acordo com Almeida
(2020, p. 106), as Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TIC's) ndao devem ser vistas
comindiferenca pelo professor no cotidiano escolar. Elas podem ser utilizadas como um
recurso pedagdgico na educacao para que ocorram mudancas até mesmo na forma em
que a didaticapode ser aplicada. Quando utilizadas na educacdao adequadamente, “as tec-
nologias ampliam aspossibilidades de o professor ensinar e do aluno aprender.” (PEREIRA;
FREITAS, 2013, p. 5).

Entretanto, nas palavras de Alves (2020), ha um fator de peso que impedem os pro-
fessores de tomarem a iniciativa em usar tecnologias com seus estudantes: o choque de
geragoes. Com a difusao da teoria de que todos os jovens de uma determinada geracao
sao superespecialistas em tecnologias ou “nativos digitais”, para a autora, muitos profes-
sores se inibem de usar qualquer aplicativo com seus estudantes, achando que eles tém
mais conhecimento da tecnologia e algo pode dar errado.

Com base nestes argumentos, Mercado (2002) afirma que é necessario com que 0s
professores se apropriarem das tecnologias para enriquecer a sua pratica pedagdgica.
Ou seja, Os professores precisam perceber que a tecnologia pode ser uma aliada em sua
pratica pedagdgica. O autor continua e enfatiza que os professores devem considerar o
fato de que os alunos de hoje sao considerados nativos digitais, e estes estao conviven-
do diariamente com a tecnologia. Portanto se faz necessario trazer a vivéncia dos alunos
para escola, e aos professores considera-se relevante a necessidade de se aperfeicoarem,
aprenderem e se prepararem para essa realidade no contexto educacional.

A estes fatores cabe salientar, de acordo com Prensky (2010), que o conceito de “Na-
tivos Digitais” caracteriza os usuarios da tecnologia digital como 0s que nasceram na era
da internet e aqueles que nao nasceram no mundo digital, sao chamados de “Imigrantes
Digitais”, mas que acabaram, em alguma época da vida, incorporando a tecnologia ao
seu cotidiano ou tendem incorpora-las conforme as mudancas tecnoldgicas avancam e
requerem necessidades urgenciais evidenciadas, a titulo de exemplo, pela pandemia do
Covid-19, que trouxe a tona “algumas questdes no cotidiano escolar que estavam em de-
scompasso com as tecnologias, a inovagdo e a propria formagdo dos professores”. (SOL-
DAO, 2021, p.134-135).

Entretanto, a partir das colocagdes do autor, Marc Prensky (2001, p. 2) observa que
o “maior problema que a educacao enfrenta hoje é que 0s nossos instrutores Imigrantes
Digitais, que usam uma linguagem ultrapassada (da era pré-digital), estdo lutando para
ensinar uma populagao que fala uma linguagem totalmente nova”. Nesse contexto, o que
pode estar ocorrendo é um problema de comunicacao entre ambos.

A formacao de professores e alunos acontece por meio do didlogo (FREIRE, 1996).
Para que seja estabelecida comunicacao entre eles, os educadores precisam conhecer o
vocabulario dos educandos para adequarem o seu discurso a nova linguagem deles, pois
o didlogo entre o professor e o0 aluno € um ponto muito importante no processo da apren-
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dizagem, uma vez que os elos afetivos geram um despertar por parte dos alunos, criando
motivacoes e maior vontade em executar suas atividades escolares (IZOTON, 2020, p.11).

A partir dessas afirmacgoes, é possivel perceber, que além dos alunos de hoje se co-
municarem por meio de um vocabulario novo, seus habitos e estratégias para adquirir
conhecimentos sao bem diferentes dos discentes da geragao passada. (ALMEIDA, 2020,
p. 107), que segundo Pereira (2014) os nativos digitais sao reconhecidos em virtude de
terem facilidades de interagao com as vastas possibilidades encontradas nas novas tec-
nologias, que se relacionam com as pessoas através das novas midias e se deixam, sem
recusa, surpreender com as inumeras possibilidades que encontram nas novas tecnolo-
gias, que sem medo, navegam, clicam, copiam, colam, enviam, deletam. Eles constroem,
administram sua identidade pessoal e social através de constantes mudancas. E essa
identidade é construida a partir de suas caracteristicas pessoais, de seus interesses sob
a Otica digital.

Com base neste argumentos, MarcPrensky (2001) também ressalta que:

Os Nativos Digitais estao acostumados a receber informagdes muito rapida-
mente. Eles gostam de processar mais de uma coisa por vez e realizar multi-
plas tarefas. Eles preferem os seus graficos antes do texto ao invés do opos-
to. Eles preferem acesso aleatério (como hipertexto). Eles trabalham melhor
quando ligados a uma rede de contatos. Eles tém sucesso com gratificacdes
instantadneas e recompensas frequentes. Eles preferem jogos a trabalhar “sé-
rio”. [...] Eles estdao acostumados a rapidez do hipertexto, baixar musicas,
telefones em seus bolsos, uma biblioteca em seus laptops, mensagense men-
sagens instantaneas. Eles estiveram conectados a maior parte ou durantetoda
sua vida. Eles tém pouca paciéncia com palestras, logica passo-a-passo, e
instrugdes que “ditam o que se fazer” (PRENSKY, 2001, p. 2, 3).

Com base nessas consideracoes, é crucial a insercao das TIC’s na educagao para que
sejam modificadas as estratégias de ensino na escola. Também vale considerar que os
alunos dessa geragao precisam aprender de outra forma, ja que ndo sao mais as pesso-
as que nosso sistema educacional foi preparado para ensinar. (ALMEIDA, 2020, p. 108).
Todavia, de acordo com o autor supracitado, Pereira, Gottschalck e Tavares (2019) nos
alertam que por mais que a tecnologia seja importante:

Essa ndo substitui o maior desafio educacional, que é o ensino-aprendiza-
gem presente nos universos escolares, os quais estao envolvidos os saberes
docentes, sejam eles pedagdgicos ou tecnoldgicos. E é nesse contexto que
nos conscientizamos de que o papel do/a professor/a dito como tradicional
ndo deixara de ter espaco no cenario educacional, pois embora o/a aluno/a
possua familiaridades e habilidades com a tecnologia digital, o que se perce-
be é que esse/a mesmo/a aluno/a, em geral, ndo redne condicdes de filtros
guanto aos aspectos de pesquisas e/ou consultas técnicas, tendo em vista as
dificuldades apresentadas de selecionar, interpretar e comunicar eficiente e
eficazmente os resultados localizados. (PEREIRA; GOTTSCHALCK; TAVARES,
2019, p. 195).

De forma complementar, os autores continuam e ponderam que ha que se considerar
ainda sobre formacdo docente, em tais abordagens, pois ndao ha como fugir das pers-
pectivas acerca dos saberes docentes, até mesmo porque toda profissdao apresenta como
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base, os saberes. Dentro desse enfoque, Silva (2021) enfatiza que:

Buscar alternativas de acOes interdisciplinares € o caminho para quebrar o
paradigma da fragmentacao do conhecimento, e o uso das ferramentas tec-
noldgicas tem o potencial de ampliar as possibilidades metodoldgicas, pos-
sibilitando novas formas de produzir e disseminar conhecimento. Como a
demanda por esse outro tipo de professor surgiu e vem se firmando com o
avanco da tecnologia, € muito necessario que neste momento os professores
possam se articular com outros colegas, possibilitando a jungao de habilida-
des e formagodes diferentes, porém complementares e também com os seus
alunos. Somente a partir dessa unido, parceria e trabalho colaborativo todos
estardo mais preparados para enfrentar com competéncia os desafios im-
postos pela reconfiguragao do mundo e das relagdes pautada pelos avancos
tecnoldgicos. (SILVA, 2021, p.19-20)

E dentro desse contexto, na busca por metodologias que nao se baseiem somen-
te no quadro, giz e livro didatico, e que tenham o aluno como parte fundamental e com
participacao direta na construcao de seu aprendizado, Vargas e Totti (2019) enfatizam
que os alunos ja tem um histérico marcado por metodologias tradicionais, com base na
memorizacao dos conteldos, resultando na fixacdo de conceitos e definicdes, por vezes,
incompreendidos, fazendo emergir, perante o contexto, um novo desafio: como despertar
o interesse desses alunos, para que percebam o significado real dos temas discutidos nas
aulas e associem como parte integrante de sua vida?

Diante de tal questionamento, certamente, a adotacdao de metodologias que diminu-
am o distanciamento entre alunos, professores, conteudos e aprendizagem tem sido uma
constante entre diferentes estudiosos da area, proporcionando, desta forma, de acordo
com Silva (2021):

Novas de maneiras de dialogar, de ensinar e de aprender um vasto campo de
oportunidades e possibilidades para a construcdo de acdes efetivas, que ja
estao redesenhando o ensino formal, num caminho sem volta. Desse modo,
e frente as configuracdes e exigéncias de um novo mundo do trabalho que
exige um perfil profissional voltado a flexibilidade e capacidade de adaptacao,
a escola precisa repensar a formacao de sujeitos conscientes de que terao
que lidar com instabilidade, imprevisibilidade e transformacoes e atualizagoes
constantes (SILVA, 2021, p.12).

Desta forma, € indispensavel que o professor escolha a forma de avaliar que contem-
ple o que foi abordado em sala de aula. Hoje em dia, existem as mais variadas formas
de avaliar, principalmente, quando o professor adota metodologias de ensino ativas com
o auxilio das tecnologias digitais. (CAMILLO; GRAFFUNDER, 2021, p.16), que trabalhem
com metodologias de forma mais participativas, desafiadoras, problematizando os con-
teldos e estimulando o aluno a pensar, a formular hipdteses, a descobrir, a falar, a ques-
tionar, a colocar suas opinides, suas divergéncias e duvidas, a trocar informacdes com o
grupo de colegas, defendendo e argumentando seus pontos de vistas. (SONCINI, 2020,
p. 45).

A discussao aqui apresentada nos leva a um movimento que enfatiza a necessidade
do desenvolvimento de competéncias e elucida potencialidades e limitacdes do fazer edu-
cacao atual. Portanto, para que faca o melhor agora. Independentemente de como seja a
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metodologia do fazer pedagdgico, Silva (2017) ao prefaciar o livro Metodologias Ativas na
Educacao, nos chama atencao para adocao de metodologias que objetivam o integrar das
praticas que ultrapassem os limites do modelo tradicional de ensino. Segundo a autora, a
metodologia ativa causa impactos na participacdo e formacdo integral a partir de didlogo
e reflexdes uma vez que:

O modelo ativo do fazer pedagdgico é centrado na problematizagdo, e ndao na
memorizagdao do conhecimento. Por isso, intensifica a formagdo de individuos
pensantes e criticos, competéncias elementares a sociedade contemporanea.
Esse debate ndo € nenhuma nova ciéncia, nenhuma nova descoberta. N&o €
uma nova teoria. E uma exigéncia emergente da sociedade do conhecimen-
to. Ou seja, a metodologia ativa, que pode ser vista por vocé como um novo
método de fazer educacdo, é simplesmente o método de desenvolver com-
peténcias que potencializa o processo de construgao do conhecimento ao sair
do conceito individual e chegar ao conceito de rede conectada de saberes, a
qual soma praticas abrangentes para dinamizar e participar do processo de
desenvolvimento integral do individuo. (SILVA, 2017, p.06).

Contudo, em um olhar atual e inovador, Silva e Machado (2017) e Pérez (2009)
enfatizam que cabe ao o professor assumir o papel central de melhoria continua de sua
pratica contribuindo com a formacao integral de seu aluno, deixando de lado sua verdade
absoluta e integralizando sua pratica a servigo do aluno por uma formagao de qualidade,
exigindo, acdes como: saber ouvir, oferecer disponibilidade, saber fazer o seu trabalho,
ser competente, ter motivagao, uma atitude mental positiva, e sobretudo, uma metodo-
logia precisa.

3.1 Da Aprendizagem Baseada em Jogos a Aprendizagem Baseada
em Jogos Digitais: Relevancia e Possibilidades

Na atual sociedade do conhecimento interconectada por um cenario de comunicagao
digital, Silva e Machado (2017) enfatizam que o ambiente educacional passa a ser um
espaco integrado de saberes onde a promogao de um aprendizado exige inovadoras pra-
ticas de ensino. Obstante a este contexto, nao basta o professor ter competéncia tedrico-
-pratica, é preciso ir além e incluir fatores pessoais e sociais que formam e influenciam a
inteligéncia emocional impactando diretamente na direcdo para um aprendizado ativo e
de sucesso.

Diante do exposto, considera-se a adogao da metodologia ativa de Aprendizagem Ba-
seada em Jogos (GBL de Game-Based Learning, sigla adivinda do inglés), pois trata-se de
uma metodologia pedagdgica que foca na concepgao, desenvolvimento, uso e aplicacao
de jogos na educacao e na formacgao. (CARVALHO, 2015), capazes de auxiliar no processo
educativo, desde que sejam planejados e trabalhados de uma forma critica, que possibilite
a aprendizagem de uma maneira significativa ao aprendiz. (PIETRUCHINSKI et al, 2011).

Na mesma ocasiao, Tang et al. (2009), ressaltam que a aprendizagem baseada em
jogos trata-se de uma abordagem de aprendizagem inovadora que possui valor educacio-
nal, ou diferentes tipos de aplicagbes que usam jogos para o ensino e para a educagao e
tém como finalidade o apoio a aprendizagem, a avaliacdo e a analise de alunos e a me-
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lhoria do ensino onde se faz necessario a combinacdo de alguns itens, segundo Calixto,
Guimaraes e Santos (2020):

Para criar novos elementos, que exigira com que o jogador experimente no-
vas combinagOes e aprenda novas solugdes. E todo esse caminho de tentati-
vas e erros, no final, acaba sendo gratificante pois conseguiu encontrar outro
elemento. Desta mesma forma, com mecanismos similares a esses jogos, se
torna possivel criar ambientes que envolvam mais ainda a aprendizagem sig-
nificativa. Com os jogos, em um processo de gamificagao, existe a possibili-
dade de construir ambientes que permitam que o usuario ganhe experiéncias
enriquecedores de forma mais interessante e ludica. Neste sentido, enfatiza-
mos que existe uma gama de opcdes de jogos que atendem as mais variadas
necessidades onde o jogador pode manipular, explorar, deduzir solugdes para
a resolugdo das fases e tudo isso seguindo um certo ritmo e um certo planeja-
mento criado pelo professor. (CALIXTO; GUIMARAES; SANTOS, 2020, p.52).

Frente a essas colocagdes, Marc Prensky (2012) vai mais afundo e ressalta que a me-
todologia ativa de aprendizagem baseada em jogos é eficaz, pois utiliza técnicas de apren-
dizagem interativa e entre essas técnicas o autor destaca: a aprendizagem guiada por
perguntas, aprendizagem guiada pela descoberta, aprendizagem construtivista, aprender
na pratica, aprendizagem baseada em tarefas, aprendizagem contextualizada, pratica e
feedback, role-playing, treinamento, aprendizagem acelerada, aprendizagem guiada por
metas, selecionar a partir de objetos de aprendizagem, , aprender com o0s erros e instru-
cao inteligente. O autor ainda continua e pondera que a aprendizagem baseada em jogos
é eficiente porque esta de acordo com o estilo de aprendizagem dos estudantes atuais, ou
seja, os nativos digitais, uma vez que a metodologia ativa é motivadora, por ser divertida,
instigante, atrativa, que promove a curiosidade, o estimulo e o pensar e o agir de forma
rapida e precisa, sem contar que a metodologia é bastante versatil porque pode ser adap-
tada a quase todas as disciplinas e habilidades a serem aprendidas, sendo extremanente
eficaz se for adotada e utilizada corretamente, visto que compreende que as praticas
destinadas ao processo de aprendizagem devem ser constantemente ajustadas a reali-
dade dos individuos e com foco no acompanhamento das transformacgdes tecnoldgicas da
sociedade. (LAZZARICH (2013); NOVAES (2003).

Nesse sentido, de acordo com Vargas e Totti (2019):

Os jogos sempre estiveram de alguma maneira, presentes na vida dos indivi-
duos, seja através do esporte, diversao, disputa, prazer ou forma de apren-
dizagem. Pode-se perceber esta atividade, como inerente ao ser humano, se
analisarmos suas funcdes em diferentes contextos ao longo do tempo. Platao
(427-348 a.C.) discorria sobre a importancia de “aprender brincando” e Aris-
toteles, dizia que a educacdo das criancas deveria ocorrer por meio de jogos
gue simulassem atividades dos adultos. J& os romanos atribuiam aos jogos
fisicos a formacdo de cidaddos e soldados. (VARGAS; TOTTI, 2019, p. 227).

Os autores ainda continuam e ressaltam que os estudiosos Pestalozzi (século XIX) e
Froebel (século XVIII) se dedicaram aos estudos dos jogos voltados para a area educa-
cional, dando importantes contribuicdes para o conhecimento que temos hoje. Pestalozzi
disse que o jogo é um fator decisivo e enriquecedor do senso de responsabilidade e esti-
mulo a cooperagao da crianca. Segundo ele, a escola é a verdadeira sociedade onde, para
se educarem, as criangas precisam trabalhar todos esses aspectos. Ja Froebel prop6s o
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jogo como mediador no processo de autoconhecimento. Para ele, um grande educador faz
de um jogo uma arte, um admiravel instrumento provedor de educacao (ARCE, 2001).

Assim, 0s jogos passam a ser discutidos por seu papel na educacao de forma mais
profunda a partir do século XX, periodo em gque passa a ser considerado como um recurso
didatico aliado ao professor. Para Piaget (1975), estes contribuem para o desenvolvimen-
to intelectual das criancas e tornam-se cada vez mais significativos na medida em que
ocorre o seu desenvolvimento intelectual, que segundo ele, trard como consequéncia, a
aprendizagem conceitual. Vygotsky (1991), em suas pesquisas, analisou o papel do de-
senvolvimento das criancas e das experiéncias sociais e culturais por meio do estudo do
jogo. Para ele, também é importante a interdependéncia dos sujeitos, pois o ato de jogar
é um processo social. (VARGAS; TOTTI, 2019).

Entretanto, de acordo com Moran (2015), em virtude das mudancgas que acontecem
no cenario educacional, as escolas seguem duas trajetdrias distintas para acompanhar
este processo. Para o autor, o primeiro caminho e modelo curricular predominante é o in-
terdisciplinar, por meioda metodologia de projetos, em que o aluno tem participacao, por
meio de metodologias ativas de aprendizagem, com a integracao de varias disciplinas en-
volvendo determinados conteldos curriculares. No entanto, de acordo com Moran (2015),
existem outras instituicoes escolares que inovam na metodologia de trabalho por meio
de modelos mais inovadores, sem divisdo dos conteldos emdisciplinas escolares, com a
apropriagcao de metodologias com jogos e atividades desafiantes, possibilitando com que
cada estudante possa aprender no seu proprio ritmo e necessidade, além disso, existe
abertura para interagir com outros grupos de estudantes, com orientacao de professores
e supervisores.

Sendo assim, a adocao de jogos didaticos, ainda que venha ganhando espaco no
campo educacional, demorou a ser aceita neste ambiente (GOMES et al., 2001) e ainda
hoje é pouco utilizada nas escolas, uma vez que seus beneficios sdao desconhecidos por
muitos professores. A pratica do uso de jogos no ensino pode se tornar interessante por
despertar curiosidade, motivacao e o interesse pelos temas abordados, contribuindo sig-
nificativamente para a superacdo de metodologias tradicionais, que tendem apenas a me-
morizacgao e repeticdo dos conteludos e ndo ao real aprendizado do educando. ((VARGAS;
TOTTI, 2019).

Assim, os jogos como atividades didaticas, quando bem planejados, podem agucar
a curiosidade dos alunos, tirando também os professores da zona de conforto, levando a
momentos de incertezas e de desafios. O contato com o inesperado, a elaboracao, o pla-
nejamento, a colaboracao e a aplicacao de conceitos em diversos contextos, contribuem
paraa incessante busca pelo conhecimento, conforme preconiza Morin (2005a, 2005b). E
nesta mesma linha de raciocinio, Neto e Fonseca (2013) enfatiza que os jogos aplicados
na educacgao consideravelmente podem ajudar no desenvolvimento de conhecimento e
habilidades cognitivas, como a resolucdo de problemas, o pensamento estratégico e a
tomada de decisao.

Entretanto, Marc Prensky (2010), vai mais a fundo e nos chama a atencgao para a
adocao da metodologia ativa da Aprendizagem Baseada em Jogos Digitais (Digital Game
Based Learning - DGBL), pois a metodologia trata precisamente da diversao, do envolvi-
mento e da juncdo da aprendizagem séria ao entretenimento interativo em um meio recém
surgido e extremamente empolgante - os jogos digitais para aprendizagem.( PRENSKY,
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2012), cuja usabilidade tem crescido como proposta didatico-pedagdgica nos espacos
educacionais, sejam esses na modalidade presencial, sejam esses na modalidade a dis-
tancia, sejam esses preparados para as pessoas ouvintes, sejam esses propostos para a
pessoa surda. (GARCIA, 2021). Assim, o autores pontuam que a adocao da metodologia
ativa focada em jogos digitais nao desconsideram o que se vem desenvolvendo nos es-
pacos como empresas ou universidades, em que uma “aprendizagem séria” se evidencia
e se propaga. Pelo contrario, de acordo com Amorim e Costa (2021), a aprendizagem
baseada em jogos digitais:

Acrescenta a essa seriedade a diversao e o entretenimento, dando leveza ao
gque estd sendo aprendido. Uma vez que a aprendizagem baseada em jogos
digitais, so é possivel quando se consegue balancear o envolvimento entre os
participantes, ou seja, o desejo de participar da atividade com os jogos pro-
postos com a aprendizagem significativa que ja estava sendo desenvolvida
entre eles nos espacgos educativos. Assim, jogar por jogar, sem um objetivo
académico, pode frustrar a experiéncia dos estudantes.(AMORIM; COSTA,
2021, p. 108-109).

A partir da discussao que desenvolvemos até o momento, podemos entender que
a aprendizagem, baseada em jogos digitais, ndao se resume a “aplicar jogos” na sala de
aula, mas ela abrange uma complexidade que vai além da superacao de preconceitos
(ALVES, 2005; MOITA, 2016; PRENSKY, 2010), assim como, também, o professor aborda
essa proposta em sala de aula (RIBEIRO; CARVALHO, 2016), utilizando suas vivéncias e
senso critico sobre esses artefatos culturais para analisa-los técnica e pedagogicamente
(MOITA, 2016). Assim, as possibilidades de aprendizagem ndo se resumem a interagao
estudante-jogo digital, mas perpassam outros fatores que podem influenciar nessa apren-
dizagem, sendo o principal, o envolvimento desse sujeito, de espontanea vontade, com
esses artefatos culturais. (PRENSKY, 2012).

No que tange tal entendimento, Ribeiro e Carvalho (2016, p.221), ponderam que
os jogos a serem utilizados, em sala de aula, ndo precisam ser aqueles com finalidades
educativas explicitas, criados para propiciar a aprendizagem de conteudos escolares. No
entanto, o processo metodoldgico da aula precisa estar claro, o educador deve saber
seus objetivos pedagdgicos, sem evidenciar para o aluno, pois esse momento deve ser
conduzido com dinamismo, prazer e alegria. (SILVA; PIMENTAL, 2021, p. 92). Na mesma
ocasiao, Vargas e Totti, (2019) nos alertam que:

Ha de se salientar que a elaboracdo dos jogos voltados para a educagao deve
ser bem analisada em sua metodologia, assim como seus objetivos, devem
ser pensados e discutidos por professores e equipe pedagdgica envolvida. E
importante que estes atores estejam envolvidos e imersos no sentido do uso
dos jogos, para que assim, estes possam, de fato, auxiliar a pratica pedagdg-
ica, seja nas aulas, feiras de ciéncias ou outros projetos desenvolvidos na
escola. Do contrario, esta poderd ser somente mais uma atividade de sociali-
zacao e derecreacao. ((VARGAS; TOTTI, 2019, p. 230).

Desta forma, de acordo com Raul Inacio Busarello (2016) ao parafrasear Tuncel e
Ayva (2010), Weller (2000), Zichermann e Cunningham (2011) e Li, Grossman e Fitz-
maurice (2012), no contexto contemporaneo busca-se estimular a aprendizagem através
de meios multi e transdisciplinares com o intuito de elevar os niveis motivacionais e de
engajamento dos individuos com o propdsito de proporcionar experiéncias mais efetivas
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e relevantes ao sujeito no processo de retengao e relacao com o conhecimento, uma vez
que estas tém o poder de integrar e motivar varios agentes nos amplos e diversos contex-
tos de aprendizagem. De forma analoga, identificam-se os jogos como midias capazes de
motivar os individuos, se apresentando como alternativa eficiente no processo de geragao
de conhecimento.

3.3 Analise Critico-Reflexiva

Sem duvida, uma das principais preocupacoes da profissao de educador é gerar co-
nhecimento cientifico no espaco escolar e desenvolver praticas que visem transformar as
disciplinas. O refinamento do conhecimento e do processo de producgdao tem vivenciado
experiéncias e pesquisas sobre a visdao de sociedade mundial instaurada no espaco de
formacao educacional diante de um mercado altamente competitivo, fazendo com que
os professores adquirem uma série de competéncias e habilidades para atuar na area
de educacdo, entre as quais a criatividade se destaca. Desta forma, formular estratégias
competitivas que objetivem estimular a aprendizagem dos alunos e incentiva-los a apren-
der mais ativamente com a utilizacao de novas ferramentas e recursos metodoldgicos ati-
VOS NO ensino, proporciona a abertura para a exposicao das ideias de forma interativa em
sala de aula e possibilita o compartilhamento de experiéncias combinadas com a teoria
do professor.

Sob esta perspectiva, enfatizamos que compreensivel que a adogcdao de metodologias
ativas seja um processo educativo que incentive a aprendizagem reflexiva e critica, uma
vez que estas sdo capaz de gerar uma série de estimulos, o que pode levar a uma maior
curiosidade sobre o tema em discussao, além de representar desafios e solucdes para
obter maiores compreensdes dos assuntos em pauta. Todavia, quando volta-se para a
metodologia ativa de aprendizagem baseada em jogos e jogos digitais, em sua totalida-
de, seja virtual ou presencial, a adogao do jogo em sala de aula pode ser considerado
uma ferramenta muito importante, pois estas metodologias promovem o avanco das
habilidades cognitivas e estimulam a compreensao de conhecimentos mais complexos
e a sua utilizacdo é um beneficio neste novo cendrio educacional que na sociedade do
conhecimento tanto exige.

Entretanto, aos professores cabe a ardua missao de desenvolver uma dinamica com
objetivos claramente definidos para que os alunos sentam-se intigados, motivados e le-
vados a curiosidade de aprender brincado, caso contrario as metodologias perderao todo
o seu verdadeiro potencial, ou seja, ndao serao aproveitadas, acarretando na incompre-
ensdo, no tédio ou mesmo em meros passatempos, interferindo negativamente no retor-
no esperado do conhecimento, ndao tendo nem sequéncia e nem objetividade conforme o
aprendizado progride, fazendo com que a pratica de ensino ndo seja muito importante.

Portanto, é de suma importancia, que os professores ao adotarem essas metodolo-
gias ativas se atentem para os diferentes métodos de aprendizagem, pois estes, utilizam
diversos recursos para permitir com que os alunos entendam cada agao que o espacgo
virtual ou presencial apresentam, como, por exemplo, aumentar a participacao e o in-
centivo dos alunos em sala de aula, nao apenas de maneira divertida, mas que também
proproporcionem o desenvolvimento da atencao e da percepgao, assim como promovam
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a integracao de informacdes, da aprendizagem individual e em grupo, para avaliar rapi-
damente o desempenho individual e geral da classe, incentivar os alunos a aprender de
maneiras diferentes e tornar a sala de aula mais dinamica. Afinal, aprender ativamente
centrado nas metodologias ativas baseadas em jogos e jogos digitais possibilita com que
os alunos vao além da sala de aula desbravando um universo rico, prazeroso, ludico,
divertido e desafiante, que proporciona novos conhecimentos, maior absorcdo e facil
compreensdo dos conhecimentos pautados, estratégias para a solucdo dos problemas e
raciocinio lédgico pertante as imposicdes, uma vez que estas ndo sao apenas necessarias,
mas também sao vantagens competitiva para os professores e alunos no espacgo social
humano da sociedade do conhecimento.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Por fim, enfatizamos que a busca por recursos didaticos que auxiliem a aprendizagem
que faca sentido para o aluno é uma constante nas discussdes do campo educacional,
sendo um desses recursossao 0s jogos, que precisam ser pensados e discutidos por dife-
rentes atores ao longo do seu processo de criagao, do contrario, podera ser um mero pas-
satempo. E a partir da literatura, entendemos que é importante aliar ao ensino tradicional
as praticas de metodologias ativas de ensino aprendizagem, tendo em vista que por meio
delas pode-se notar um aprimoramento no processo de construcao do conhecimento, pro-
movendo resultados significativos no aprendizadodos discentes.
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Resumo

perspectivas das teorias tradicional, critica e as pos-critica, com base na aproxima-

¢ao metodoldgica dos Estudos Culturais, como uma acdo de perceber as relagdes e
os desafios impostos para a sua execugao no campo pratico. O curriculo € um objeto de
estudo que nao pode ser analisado sem instrumentos que aprofundem o entendimento
sobre as relacdes sociais e as relacdes de poder intrinsecas a esse movimento coletivo de
criar e modificar padroes de comportamento, segundo os interesses que lutam pela pre-
valéncia e dominacao dos bens e produtos culturais complexidades que fazem parte da
composicao desse documento norteador.

Otexto concretiza uma tentativa de compreensao do objeto curriculo escolar sob as

Palavras chave: Curriculo Escolar, Teorias do Curriculo, Estudos Culturais.

Abstract

perspectives of traditional, critical and post-critical theories, based on the methodo-

logical approach of Cultural Studies, as an action to perceive the relationships and
challenges imposed for its implementation in the practical field. The curriculum is an ob-
ject of study that cannot be analyzed without instruments that deepen the understanding
of social relations and power relations intrinsic to this collective movement of creating and
modifying patterns of behavior, according to the interests that fight for the prevalence and
domination of cultural goods and products and complexities that are part of the composi-
tion of this guiding document.

The text concretizes an attempt to understand the school curriculum object from the

Keywords: School Curriculum, Curriculum Theories, Cultural Studies.
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1. INTRODUCAO

Refletir sobre curriculo € uma acao desafiadora no contexto de uma pandemia que
ameaca vidas, formas de pensar e atitudes frente a um mundo ja bastante conturbado,
tendo em vista os disparates politicos e econémicos ocorridos nos ultimos anos e as mu-
dancas significativas no jeito do efetivo trabalho dos professores, tendo a modalidade
remota como ponto obrigatdrio em nossas praticas.

Para essa reflexao, ha a necessidade de um campo de estudo que seja interdisciplinar
e que abarque as nuances das relacdoes complexas que compdem os curriculos escolares
(tendo em vista a sua nao neutralidade desde o ato de sua composicdo, até a sua execu-
cao pratica na sala de aula, nos intervalos dos estudos e nas tarefas destinadas a outros
espacos). Neste sentido, realizamos aqui o esbo¢co de uma primeira tentativa de aproxi-
macao com os Estudos Culturais como aporte tedrico para a analise e compreensao das
diversas interseccoes entre os aspectos que influenciam diretamente a construgao desse
instrumento norteador de praticas pedagdgicas.

O tema aqui esbocado objetiva a reflexao sobre o curriculo e a sua abrangéncia en-
quanto documento guia em todos os niveis e modalidades da experiéncia escolar e suas
relacdes com os aspectos culturais, sociais, conhecimento, linguagem, até onde seja pos-
sivel 0 nosso alcance nessa escrita especifica, considerando que estes elementos possuem
significados variados, estao relacionados a momentos histdricos diferenciados e possuem
impacto direto nas concepgoes curriculares vigentes ao longo do tempo.

2. CURRiCULO: UM CAMINHO PARA A SIGNIFICACAO DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

A palavra curriculo faz referéncia a um caminho a ser percorrido no qual atribuimos
significado as coisas do mundo e produzimos conhecimento sobre estas. Diante desse
aspecto, Silva (2010) aponta para trés perspectivas para o entendimento do termo: as
teorias tradicionais, as teorias criticas e as pos-criticas. Nelas, é necessario levar em conta
as questdes que envolvem identidade e poder, além de requerer atencao para o fato de
que os conteudos e competéncias das propostas curriculares estdo envoltas nas esferas
do capital econdmico, social e cultural.

Outra observacdo necessaria € que o curriculo manifesta-se como a expressao de
uma selecao de saberes que reflete interesses (GONCALVES, 2012) e de acordo com o0s
Estudos Culturais, o curriculo expressa significados e é construido social e culturalmente a
partir de relacdes de poder (SILVA, 2010), pois, os produtos culturais, como os curriculos,
por exemplo, atuam no sentido de criar hegemonia em meio a uma estrutura simbdlica
que constroi significados (ESCOSTEGUY, 2006), dentro de outros significados ja construi-
dos em épocas anteriores.
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2.1 Teorias Tradicionais de Curriculo

As teorias mais tradicionais de curriculo ndo problematizam as instituicdes que for-
mulam propostas curriculares, nem 0s processos sociais nos quais estao inseridas, assim
como os processos de ensino e aprendizagem vigentes em cada periodo histérico. Assim,
os curriculos estdao permeados por uma neutralidade em relagao as questdes de ordem
politica, econdmicas e culturais.

Sao curriculos formatados por meio de contelidos e procedimentos que precisam ser
ofertados sob a perspectiva do modelo fabril de desenvolvimento, onde ha o controle dos
processos escolares e o monitoramento do cumprimento do que esta estabelecido. Nes-
sa direcdo, o curriculo apenas reforca a reproducdo da estrutura social vigente (SILVA,
2010).

2.2 Perspectivas Criticas de Curriculo

Estas teorias aparecem por volta da década de 1960 em concomitancia a movi-
mentos sociais que criticavam o modelo de produgao e reproducao capitalista/colonial,
centrado no controle rigido e de monitoramento constitutivo do curriculo escolar de base
hegemonica (SILVA, 2010).

As teorias criticas surgiram com o propodsito de compreensao dos significados implici-
tos aos processos de ensino propostos pelos saberes e competéncias, partes integrantes
dos curriculos escolares, até entdo considerados como conhecimentos naturalizados den-
tro da dinamica social vigente e que reforcavam a reproducao da estrutura social, pois,
estavam vinculados aos elementos culturais do movimento produtivo capitalista.

Este formato critico objetivou a superacdo dessa postura, com a proposicao de uma
pratica pedagogica mais voltada para a dinamica da vida social, considerando os aspectos
culturais (SILVA, 2010) e com énfase a uma nova forma de questionar as bases do movi-
mento tecnicista, pensado para o atendimento da demanda do sistema produtivo. Nesse
aspecto, as teorias criticas do curriculo concretizaram o descontentamento com o modelo
de ensino tecnocratico.

2.3 As Teorias Pos-Criticas de curriculo

As teorias pos-criticas se configuram como um aprofundamento das teorias criticas
de curriculo, no sentido de adentrar a aspectos ainda nao alcangados, tais como as ques-
toes de género, por exemplo. Assim, ocorre a problematizacao da hegemonia de determi-
nados grupos econdmicos sobre os fazeres escolares e de forma mais abrangente, sobre
os fazeres produtivos e culturais (SILVA, 2010).

Aqui entra em campo o reconhecimento da diversidade humana e a pluralidade cul-
tural, assim como a concepgao curricular que enxerga e dialoga com as categorias de
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identidade, alteridade e diferenca, num viés mais aproximado das analises metodoldgicas
propostas pelos Estudos Culturais, por exemplo.

Nesse sentido, propdem-se uma formagao humana mais abrangente e capaz de pos-
sibilitar a percepcdo da presenca do outro e dos lugares sociais que ocupa, além de
compreender as diferencas culturais e étnicas da/na sociedade e, por consequéncia, nas
escolas.

Identifica-se, assim, que as teorias pds-criticas sdao mais problematizadoras, obser-
vam as proposicoes curriculares com mais agudez do que as teorias criticas e mergulham
com mais profundidade na analise dos processos de dominagao social e opressivo das re-
lagcdes de poder que atuam no apagamento das desvantagens sofridas por determinados
grupos sociais em detrimento de outros grupos.

Silva (2010), com base em Foucault, abre espaco para uma discussao sobre os as-
pectos das relacdes de poder anteriormente ocultadas em observacdo ao estudo e analise
das proposicoes de curriculo, evidenciando que as teorias pos-criticas modificam essas
proposicoes no questionamento de que o poder ndao é algo dado ou fixo ou pertencente
a qualquer grupo social.

Dessa forma, compreende-se que o poder esta diluido e assume variadas nuances na
sociedade e o curriculo € um documento que materializa os interesses e as formas de po-
der existentes, dai o entendimento da necessidade de sua problematizacao e a revelagao
dos apagamentos e marginalizagdao dos sujeitos no processo educativo formal.

3. UMA BREVE DISCUSSAO

Os Estudos Culturais configuram-se como um campo de conhecimento no qual ocor-
re a interseccao de variadas areas das ciéncias (num movimento interdisciplinar) que se
propdem a analise de aspectos culturais e sociais contemporaneos (ESCOSTEGUY, 2006).
Entende-se que seu eixo norteador é o trato analitico sobre os produtos das culturas com
base nas estruturas de poder e da sua reproducao.

Em relacdo ao curriculo, os Estudos Culturais julgam que este é um artefato que
carrega significados, tendo em vista que é arquitetado social e culturalmente a partir de
relagdes de poder existentes nas sociedades e culturas (SILVA, 2010). Assim, participa
da composicao do conhecimento a ser ensinado para a estruturagao e reestruturacao do
simbdlico na construcdo das identidades e do jogo discursivo existente na relagao entre
as culturas.

Dessa forma, o curriculo pode ser compreendido como um conjunto de praticas que
produzem significados e sua concepcao pode ser compreendida pelas escolhas e prefe-
réncias que existem dentro das culturas, nos quais se desdobram por meio de embates e
significados sociais que consideram os aspectos.

O curriculo é assim, um conjunto de praticas e intengdes que fazem produzir e circu-
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lar significados culturais. E, inclusive, um dispositivo importante e decisivo na construcdo
das identidades de alunos e professores.

4. CONCLUSOES

A reflexdo proposta esta relacionada ao conhecimento e as relacdes de poder exis-
tentes nos espacos de producao do curriculo e do préprio curriculo como instrumento que
orienta o fazer pedagogico nas instituicdes escolares, materializando-se como expressao
das subjetividades envolvidas em sua construgao.

Da-se aqui a escolha pela aproximacao da perspectiva metodoldgica dos Estudos Cul-
turais, tendo em vista que estas, possuem a condicao de explorar melhor como os sujeitos
professores envolvidos na construcdo do fazer pedagdgico contribuem para a elaboracao
de propostas curriculares e imprimem nelas suas crencgas e perspectivas de formagao hu-
mana escolar.

Com base nas discussoOes tedricas proporcionadas pela perspectiva pos-critica de cur-
riculo, é possivel antever que as equipes escolares e colegiados de professores participam
de suas experiéncias possivelmente utilizando mecanismos de negociacdes para que seus
interesses e suas histdrias pessoais de formacao sejam contempladas durante o exercicio
de elaboragao e execugao das proposigoes curriculares.

O olhar pds-critico oferece instrumentos para a elaboracao de objetos de pesquisa
gue dao abertura para variadas possibilidades investigativas, o que o torna muito interes-
sante para descrever e elucidar nuances diferenciadas sobre um objeto ja dado sob varias
outras ocorréncias de investigacao.

As relacOes entre curriculo e cultura possuem inesgotaveis probabilidades de formato
para a sua concretizacdo e a medida que os modismos pedagogicos redesenham projetos
de cursos, novos desafios se estabelecem para os pesquisadores atentos e possuidores
das condicOes necessarias para uma analise mais aprofundada da complexidade existente
nessas relacoes.

O conhecimento das estruturas de poder envoltas e constitutivas dos processos
pedagdgicos estdo ai como desafio constante. Suas faces visiveis e quase invisiveis se
multiplicam a medida em que, nds, seres sociais, multiplicamos os sentidos de tudo o que
esta em nosso entorno.

O curriculo escolar é um objeto de estudo que nao pode ser analisado sem instru-
mentos que aprofundem o entendimento sobre as relagdes sociais e as relacdes de poder
intrinsecas a esse movimento coletivo de criar e modificar padroes de comportamento,
segundo os interesses que lutam pela prevaléncia e dominacao dos bens e produtos cul-
turais.
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Resumo

compreender a aquisicao da lingua portuguesa para migrantes e refugiados como pro-

cesso mediador para a inclusao e/ou exclusao destes na sociedade brasileira. Com o
indice de migracdo e refligio aumentando a cada ano, debates sobre como acolher e aten-
der a este publico de maneira eficaz, humana e corretamente se tornam mais frequentes.
Porém, algo que nem sempre se da a devida importancia, ou até mesmo nem sabem que
se faz necessario, € a aquisicao da lingua vigente no pais acolhedor que, na maior parte
das situacdes de refugio ou migracao é a ferramenta mais eficaz para que estes individuos
tenham a oportunidade de serem independentes em outro pais. Esta ferramenta busca
minimizar todos os conflitos que podem surgir assim que o migrante adentra em territério
nacional, até que este se integre a sociedade no decorrer das acdes de acolhimento que
acontecem por meio de érgaos governamentais e sociedade civil.

Este artigo integra uma pesquisa em andamento, que tem como objetivo estudar e

Palavras-chave: Lingua, Inclusdo, Aprendizagem, Linguagem

Abstract

acquisition of the Portuguese language for migrants and refugees as a mediating

process for their inclusion and/or exclusion in Brazilian society. With the rate of mi-
gration and refuge increasing every year, debates about how to effectively, humanely and
correctly welcome and serve this public are becoming more frequent. However, something
that is not always given due importance, or even not known that it is necessary, is the
acquisition of the current language in the welcoming country which, in most refugee or
migration situations, is the most effective tool for these individuals have the opportunity
to be independent in another country. This tool seeks to minimize all conflicts that may
arise as soon as the migrant enters the national territory, until he or she integrates into
society during the reception actions that take place through government agencies and
civil society.

This article is part of an ongoing research, which aims to study and understand the

Keywords: Language, Inclusion, Learning, Language
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1. INTRODUCAO

Os fluxos migratérios atuais tém sido pauta de muitas conversas, posto as crises
humanitarias que o mundo vem enfrentando, levadas por inUmeros motivos, desde a
religido, até a opinido politica divergente entre as pessoas. Tais conflitos, tém forgado
milhares de pessoas a se deslocarem de seus paises nativos em busca da sobrevivéncia,
fugindo da fome e da miséria que enfrentam em suas nagoes.

Um dos maiores problemas enfrentados por estes individuos é a falta do conheci-
mento da lingua. A aprendizagem do idioma do pais que o recebe, auxilia na resolucao
de varios problemas que o individuo tem, como exemplo temos a melhoria da vida socio-
econdmica deste, ja que através da aquisicdo do novo idioma, o migrante ou refugiado
consegue, mais facilmente, emprego, acesso a bens e servicos que antes nao lhe era
possivel por problemas financeiros. Portanto, € indiscutivel o quanto o ensino da lingua
é importante e relevante na vida do refugiado, ainda mais no Brasil onde, infelizmente,
ocorre certa discriminagao com migrantes que nao sejam de origem caucasiana e euro-
peia (SAO BERNARDO, 2016).

Sene (2017) diz que o ensino-aprendizado acolhedor facilita e promove a integra-
cao deste migrante na sociedade, oportunizando crescimento profissional, construgcao de
amizades, seguranca e conforto, que o conhecimento do idioma traz, eliminando confli-
tos, tensOes e desconforto. A autora ainda acrescenta que “o ensino-aprendizagem dessa
lingua pode também colaborar para que o(a)s migrantes construam processos de ressig-
nificacdo ou mesmo re-existéncia, uma vez que aprender/adquirir uma lingua forja iden-
tidades” (SENE, 2017, p. 29), ja que, através da linguagem, forma-se a personalidade
de cada individuo, seja este idioma o nativo ou ndo, ele é responsavel pela subjetividade
presente em cada pessoa, nao existindo identidade antes ou fora da linguagem (RAJA-
GOPALAN, 1998).

Portanto, o ensino do Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) é de carater
de urgéncia e afetivo, favorecendo a insercdo do imigrante em novos contextos sociais,
devendo sempre se considerar o aspecto emocional e subjetivo da aprendizagem, tendo
em mente possiveis conflitos que podem aparecer no inicio do processo de aprendizagem.

O acesso ao idioma do pais que recebe este individuo, facilita o acesso destes a pro-
gramas de auxilio ofertados tanto por instituicdes comandadas pela sociedade civil, como
ONGs e igrejas, como também pelo Estado, sendo este ultimo o que deveria oferecer todo
0 apoio a estes individuos que buscaram no reflgio e na migracao uma saida para a crise
gue sua nacdo originaria enfrenta. Porém nao € o que se vivencia na pratica se levarmos
em conta a negligéncia do Estado em relagao aos migrantes de crise, deixando de lado a
estruturacao de politicas publicas que abranjam o ensino da lingua para esta populacgao.

Como ja foi dito anteriormente, a aquisicao do novo idioma é de extrema importancia
para o empoderamento de migrantes e refugiados em todo o mundo, porém, o que ainda
nao foi posto é o papel da lingua dentro das relagdes interpessoais e o que isso propor-
ciona para estes individuos. A lingua sempre foi o meio de comunicacao mais eficaz que
existiu, seja ela falada ou nao, tem um poder sobre a sociedade, fortalecendo relagoes,
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sendo o ponto principal para que haja entendimento entre as partes.

Sim-Sim (2002), argumenta sobre isso dizendo que através da lingua (idioma) “que
se processam a maior parte de nossas interacdes pessoais e € ainda devido a especificida-
de linguistica do ser humano que nos é possivel transferir a informacdo de e para outros
tempos e lugares”. Portanto, € mediante a lingua que as relagcdes humanas se constituem,
sendo incontestavel a importancia desta para um acolhimento mais eficiente para esta
populacao. Mesmo sendo um dos pontos mais importantes na acolhida ao migrante e re-
fugiado, € um dos problemas que estes encontram ao chegarem aos seus destinos, ja que
0 nao saber o idioma falado se torna uma grande barreira para estes.

Pereira (2017) diz que o dominio da lingua é um fator essencial na integracdo do
refugiado na sociedade, levado principalmente pelo fato de que a barreira linguistica for-
mada pelo ndo conhecimento da lingua acolhedora limita os meios de sobrevivéncia desse
individuo.

Bakhtin expressa que é através da palavra, ou seja, linguagem, que o individuo se
define em relacdo ao outro, fazendo surgir uma coletividade, sendo assim, é por entre as
relagdes interpessoais, mediadas pela linguagem, que se constrdi conhecimento e, conse-
guentemente, se coloca no meio social. Para Freitas (1997), sem o outro, o individuo nao
se envolve na corrente da linguagem, ndao desenvolve e nem realiza suas aprendizagens,
nao formando, assim, sua consciéncia de mundo, dificultando sua construcao enquanto
sujeito na sociedade.

Portanto, percebe-se neste ponto a importancia da interacdo social, através da lin-
guagem, para a formagao da identidade do sujeito migrante, sendo assim, o aprendizado
do novo idioma se faz necessario em um contexto mediador, onde ocorre uma interagao
entre os sujeitos através de elementos que promovem essa relagao, realizando a principal
funcao da linguagem que é, segundo Oliveira (2006, p. 42), “a de intercambio social: é
para se comunicar com seus semelhantes que o homem cria e utiliza os sistemas de lin-
guagens”.

A aprendizagem de um novo idioma se faz através da mediacao, ou seja, através
dessa interagao com o outro, levando entdao a premissa de que toda acao humana supoe
mediagao, ja que interagimos com o mundo a todo momento, o que ndo é diferente para
um individuo migrante e refugiado, que necessita da linguagem para ter sua autonomia e
liberdade retomada.

Posto em pauta a importancia da lingua em toda e qualquer relacao, entende-se que
o desconhecimento do idioma do pais acolhedor traz graves consequéncias para o migran-
te e refugiado, indo muito além da dificuldade de arrumar um emprego ou da integragao
na sociedade. Sendo assim, se um individuo conhece o idioma do pais que o recebeu, este
tem mais possibilidade de ser incluido na sociedade, portanto sua retomada de autono-
mia é mais facilitada. Tal hipdtese buscara ser comprovada durante a pesquisa que vem
sendo realizada, levando a uma compreensao de como a aquisicao da lingua acolhedora
auxilia na melhoria da qualidade de vida destes individuos. Esta € uma pesquisa de cunho
qualitativo com fundamentacdo tedérica em autores da area, que tenham como base o
materialismo sdcio-historico.
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2. LINGUAGEM COMO PROCESSO MEDIADOR

Segundo Oliveira (2006), mediacao é o processo de interacao de um elemento que se
interp0e em uma relagao, que deixa de ser direta e passa a ser mediada por tais elemen-
tos. Esse processo é fundamental para desenvolver fungdes como memaoria, consciéncia,
percepcao, atencao, fala, pensamento e emogao, o que distingue o homem dos animais,
sendo essencial para tornar possivel atividades psicoldgicas intencionais que sao contro-
ladas pelo individuo (Idem, 2006).

Toda atividade humana supde algum tipo de mediagao, o que nao difere da aprendi-
zagem, que ocorre através da interacdao (mediagao) entre individuos, onde se empregam
palavras como meio de comunicacao e interagao social. A este fendmeno, Vygotsky chama
de sociointeracionismo, ou seja, a interacao mediada pelo contato social e historico.

Vygotsky via a mediacdao sob os seguintes aspectos: signo, palavra e simbolo. Sig-
no para a vertente linguistica €, segundo o dicionario Michaelis, uma “unidade linguistica
que consiste na combinagao de uma imagem acustica, o significante, e de um conceito, o
significado”, o que nos leva a palavra (significante), que é a unidade minima da comunica-
¢ao, construindo um enunciado. Segundo Kock (2003), a palavra é resultado de uma re-
lacdo mutua entre falante e ouvinte, expressando o ‘um’ em relagao ao outro. Ja o termo
simbolo significa, no dicionario Michaelis “uma relacdo arbitraria com o objeto ou a ideia
gue representa, baseado somente em convengao”.

Tais conceitos apresentados acima, sao essenciais para compreender o significado e
0 processo de aprendizagem. Estes meios utilizados pela mediacao dependem da cultura,
do contexto e da utilizacao que se faz deles, ditando a forma de comunicacgao e interacao
com o mundo e, consequentemente, entre o ensino e a aprendizagem. Sendo assim, a
mediacao se faz meio de interatividade muito dinamica em qualquer tipo de ensino, sendo
essencial para a aquisigao do idioma pelo migrante ou refugiado que necessita da lingua-
gem para retomada de sua vida no pais acolhedor.

Linguagem, para o Circulo de Bakhtin, materializa-se, quando inserido na sociedade,
em enunciados concretos, compostos por vozes sociais, estabelecendo uma relacao de
alteridade, ja que lingua é compreendida como um movimento dialdgico, que também é
formada por enunciados concretos - elos da cadeia da interacao verbal -, sendo efeitos
da interacdo humana de dois individuos em uma sociedade organizada (BAKHTIN, 2006).

A concepcdo bakhtiniana de lingua é a de que esta é “heterogénea, suscetivel a
mudancgas” em varias areas, sendo valorizado a fala, a enunciacao, o que certifica sua
natureza social, e ndo individual (MEDEIROS, 2006, p. 02). O tedrico ainda afirma que o
discurso nasce de situacdes pragmaticas, extraverbais, contextuais e historiais, continu-
ando essa conexao dando a ela significacdao (Idem, 2006).

Medeiros (2006, p. 02), afirma que os trabalhos bakhtinianos defendem que “as pa-
lavras e os pensamentos se instauram através de varias vozes”, onde cada uma ecoa de
maneira distinta ao mesmo tempo (dialogismo, polifonia, bivocalismo, hibridismo, etc.),
sendo essa caracteristica de constituir e embasar o seu fazer nestes elementos que o faz
ser reconhecido, por seus textos, como um ser social, segundo Bakhtin (Idem, 2006).
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Segundo Souza (2018, p. 03), a lingua “apresenta uma realidade extremamente
dinamica e viva diante das interagdes verbais dos interlocutores”, o que a coloca em
constante evolugao, portanto nao deve se restringir ou distanciar esta de sua realidade
evolutiva. Isso conduz a lingua/linguagem, a ter uma postura singular que ocupa lugar
proeminente na teoria bakhtiniana, que buscava um cruzamento entre sujeito e objeto.
Essa alteridade da lingua “reconhece um destinatario ativo, um ser que ndo se limita a
compreensao passiva diante do locutor” (SOUZA, 2018, p. 03), ou seja, o destinatario
reage de maneira responsiva a mensagem recebida, o que resulta em resposta, relacio-
nando-se dentro de um plano dialdgico.

E esse o permanente didlogo travado entre os varios discursos na sociedade que fun-
damenta o pensamento de Bakhtin, devendo ser observado e reconhecido como o prin-
cipal elemento que instaura a “natureza interdiscursiva da linguagem” (SOUZA, 2018, p.
03). Koch (2003), descreve o dialogismo como algo que constitui a linguagem, que tem
um papel extremamente essencial na formacdo do individuo.

O termo dialogismo surgiu no contexto do Circulo de Bakhtin aproximadamente em
1928-29, expressando a permanente “interacao e colisao entre estruturas significantes
inseridas em um determinado campo histérico e social”, remetendo ao carater sempre
mutdvel e renovavel da lingua, referindo-se “a dinamica do processo semidtico de interagao
das vozes sociais” (MEDEIROS, 2006, p. 04, 05). Sendo assim, um sujeito se constitui na
e pela linguagem, se tornando um ser de resposta.

Vygotsky e Bakhtin, “consideram a linguagem como fator fundamental no proces-
so de conhecimento do mundo”, e que a constituicdo do sujeito se da através de suas
interacdes sociais. Além disso, para ambos os conceitos de linguagem verbal e signo
ultrapassam o entendimento de que sao meros “instrumentos transmissores de significado”,
se classificando como ferramentas de “significacdo e manifestacao social do organismo”
(OLIVEIRA, 2012, p.02).

Vygotsky diz, segundo Oliveira (2012, p. 11), que a linguagem se desenvolve “a par-
tir de instrumentos linguisticos” e através da interacdo social, sendo assim, para o teorico,
é na troca de experiéncias e vivéncias com os demais e consigo mesmo que se constituem
“saberes, papéis e fungoes sociais”, formando conhecimento e consciéncia propria.

Aqui podemos ver a importancia, portanto, a da linguagem e da interacdo social para
0 migrante, uma vez que é através desta, como ja dito anteriormente neste texto, que a
vida profissional, social e psicoldgica deste individuo sera retomada de maneira mais efi-
caz e satisfatoria para este sujeito.

Voltando a dialogar com os pensamentos dos teodricos russos, Vygotsky e Bakhtin,
podemos perceber que o ponto de vista de maior importancia da obra de ambos €, sem
sombra de duvidas, “a compreensao do homem como um conjunto de relagdes sociais”
(OLIVEIRA, 2012, p.12). Outro pensamento comum de ambos ¢é a ideia de que a consti-
tuicdo do sujeito se da do exterior para o interior - Bakhtin -, do social para o individual
- Vygotsky.
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3. LINGUAGEM, INCLUSAO E EXCLUSAO NA SOCIEDADE DE ACOLHI-
MENTO

A lingua, como ja dito anteriormente, € o meio de comunicacdo mais eficaz que existe
e tem um poder sobre a sociedade, fortalecendo relagdes, sendo o ponto principal para
gue haja entendimento entre as partes. E incontestavel, portanto, a importancia da mes-
ma para um acolhimento mais eficiente dos refugiados do mundo inteiro. O fato de este
povo ter a possibilidade de alavancar suas vidas através da aprendizagem do novo idioma
é algo que faz muita diferenca na acolhida dos imigrantes, ja que esta acao da autonomia
ao sujeito.

Segundo Sao Bernardo e Barbosa (2018, p.485), ao ser imerso em uma “realida-
de linguistico-cultural ndo vivenciada antes, o uso da lingua estara ligado a um saber
diversificado como: saber agir e saber fazer”, ou seja, ao chegar a um pais de lingua e
cultura diferentes da realidade pais nativo do migrante, esse individuo deve se adaptar a
este lugar, sendo o primeiro e principal passo dessa adaptacao, o conhecimento da lingua,
uma vez que € através desta que se adquire cultura e conhecimentos sobre determinado
povo. Sao Bernardo e Barbosa (2018. p.485) ainda dizem que o migrante vai além dessa
“tarefas linguistico-comunicativas que devem ser realizadas nessa lingua” tendo a possi-
bilidade de se tornar um cidaddo do pais que o acolheu, “cultural e politicamente cons-
ciente, participando como sujeito da sociedade”.

No entanto, também se constitui como um dos problemas que estes encontram ao
chegarem aos seus destinos, ja que a lingua é o ponto principal para que ocorra a insercao
na sociedade, porém se classifica como um ponto de exclusdo do mesmo, caso ele nao
tenha o conhecimento da lingua vigente no pais acolhedor.

Porém, antes de falarmos da exclusdo e inclusdao do migrante, propriamente dito,
devemos conceituar exclusao e inclusao. Segundo Xiberras (1993, p. 21, apud Wanderley,
1999, p.17), sujeitos “excluidos sao todos aqueles que sao rejeitados de nossos merca-
dos materiais ou simbdlicos, de nossos valores”. Segundo Sposati (1996), exclusao é a
impossibilidade de partilhar, levando a uma vida cercada de privagao, recusa, abandono
e expulsao, com violéncia, se tornando algo social, ndo pessoal, uma vez que, tal ato é
realizado pela prépria sociedade.

Segundo Wanderley (1999), a exclusao vista nos dias de hoje, ou seja, contempora-
nea, é diferente das outras formas vistas anteriormente, ja que se inclina a criar sujeitos
despreziveis para o mundo produtivo, ndao havendo possibilidade de insercdao. Ou seja,
tais individuos sdo vistos como seres descartaveis, ja que, ndo possuem uma fungdo de-
finida no meio social. “A exclusao corresponde [...] a um sentimento de incompatibilidade
entre os interesses coletivos préprios as comunidades em contato e o temor de uma “pri-
vacao fraterna” afetando as posicoes e privilégios daquela a qual pertencemos” (JODELET,
1999, p. 58).

Segundo o dicionario Michaelis, inclusao social é “ato de trazer aquele que é excluido
socialmente, por qualquer motivo, para uma sociedade que participa de todos os aspectos
e dimensodes da vida, isto &, dos ambitos econ6mico, cultural, politico, religioso etc.”. Para
Foucault, a inclusao é o processo de “disciplinarizacdo dos excluidos”, sendo assim, um
processo de controle e “manutencdao da ordem na desigualdade social” (SAWAIA, 1999,
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p. 107-108).

A exclusao é apenas uma percepcao daquilo que se entende como privagao de em-
prego, de meios para participar do mercado de consumo, privacao de bem-estar, privacao
de direitos, privacao de liberdade, privacao de esperanca, mais conhecida por todos como
estado de pobreza (MARTINS, 2009, apud. CARRYL, 2015, p.38).

Levando em conta o conceito de exclusao como sendo um processo que impossibilita
individuos da partilha de bens e servigos produzidos pela sociedade, vemos que, migran-
tes ao chegarem ao Brasil nao partilham, de imediato, de todos os direitos que um bra-
sileiro tem, ja que passam por um tramite legal, até terem acesso a estas comodidades
gue lhes sao de direito.

Porém, infelizmente, essa exclusdao ndo deixa de existir apds o alcance de tais mate-
riais, pelo contrario, eles passam a ser excluidos pela populagao que os vé como estran-
geiros que nao deviam estar no pais, que estdo “roubando” a vaga de outro nos empre-
gos, hospitais, e onde quer que estejam. Souza (1998, apud., GONCALVES, 2018, p. 74),
diz que “ser estrangeiro marca a alteridade, faz lembrar a condicdo estrangeira de cada
um de nds e, portanto, tombar a presuncao de ser “um”, inteiro, sem limites e Gnico”.

O ndo conhecimento do idioma do pais acolhedor traz graves consequéncias para
o migrante e refugiado, indo muito além da dificuldade de arrumar um emprego ou da
integracao na sociedade, passando por percalgcos na vida pessoal e social, além de abrir
precedente para o aumento da exclusao que ja se faz severa na vida destes que s6 neces-
sitam que suas vidas melhorem em muitos aspectos.

Portanto, na tentativa de eliminar, ou amenizar ao maximo, essa exclusao, a lingua
entra como grande aliado do migrante, uma vez que se faz um modo de empoderamento
do individuo que passa a se ver como um cidaddo, como os nativos do pais acolhedor e
que possui e deve exigir que seus direitos sejam cumpridos, como também possui seus
direitos como todos. Esse empoderamento deve ser passado e ensinado pelo docente que
ensina a lingua, ja que este tem nas mados o poder de revelar todas as novas possibilida-
des que a lingua traz, demonstrando que, através da linguagem o individuo se torna dono
de si, podendo se expressar da maneira que quiser.

Segundo Sao Bernardo e Barbosa (2018, p.485), ao ser imerso em uma “realidade
linguistico-cultural ndo vivenciada antes, o uso da lingua estara ligado a um saber diver-
sificado como: saber agir e saber fazer”, ou seja, ao chegar a um pais de lingua e cultura
diferentes da realidade pais nativo do migrante, esse individuo deve se adaptar a este
lugar, sendo o primeiro e principal passo dessa adaptacdo, o conhecimento da lingua, uma
vez que é através desta que se adquire cultura conhecimentos sobre determinado povo.
Sao Bernardo e Barbosa (2018. p.485) ainda dizem que o migrante vai além dessa “tare-
fas linguistico-comunicativas que devem ser realizadas nessa lingua” tendo a possibilida-
de de se tornar um cidadao do pais que o acolheu, “cultural e politicamente consciente,
participando como sujeito da sociedade”.
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4, CONSIDERAC(")ES FINAIS

Por este artigo ser parte de uma pesquisa de mestrado, nao se obtiveram conclusdes
mais concretas a respeito do assunto, porém, o que se sabe, é da importancia da lingua
em todo o processo de inclusao e exclusao de migrantes e refugiados que chegam em
diversos paises, todos os dias em busca de uma vida melhor.

A inclusao do migrante se assinala como um assunto que requer bastante discussoes
e atencdo, uma vez que tal ato se configura, na vida deste individuo, como um divisor de
aguas, abrangendo todas as areas da vida deste, melhorando sua qualidade de vida no
ambito financeiro e social, o que ja se faz grande mudanca e melhora em suas vivéncias,
Ihe devolvendo ndao s6 a autonomia, mas a vontade de seguir em frente e viver a nova
vida no pais que o recebeu, ultrapassando e quebrando todas as barreiras que antes en-
frentava por ser um refugiado ou migrante.

Tal inclusdo se da, em sua maior parte, através do idioma que é adquirido por indi-
viduos migrantes que nao tenham a lingua portuguesa como lingua materna. Porém, nao
cabe somente ao migrante aprender a lingua, nem a lingua incluir o migrante, esta acao
deve ser realizada em conjunto com toda a sociedade e o Estado, que juntos poderao
proporcionar uma vida melhor aqueles que fugiram de suas nagdes por qual motivo seja.

Como foi abordado durante o presente escrito, a inclusao e a exclusao vao muito
além do nado saber o idioma, possuindo todo um esteredtipo e recusa de nativos para a
recepcao mais adequada e humana aos que chegam, ja que toda a relagao envolta neste
processo é cercada de preconceitos e receios que nao existiriam caso nao fosse um mi-
grante a ocupar determinada posicao social.

Uma solugcao mais plausivel para a resolugdo de tal problematica envolvida na exclu-
sao dos refugiados, seria a conscientizacao da populacao de que estes povos sao cidadaos
como todos os demais, tendo seus direitos e também deveres, mas que acima de tudo
devem ser respeitados e acolhidos, uma vez que se encontram em situacdes que nao é
desejado que ninguém viva, possuindo vivéncias que muitas vezes foram extremamen-
te traumatizantes, porém devem seguir em frente buscando uma vida mais segura e de
qualidade.

Com tais tratativas, espera-se que migrantes e refugiados deixem de sofrer com pre-
conceitos em muitos ambientes, e que passem a ser mais incluidos nas atividades sociais
em todas as areas da sociedade civil que o acolheu e recebeu, para que um dia se possa
viver em mais harmonia com o diferente, sem medo de perder espaco.

As acgoes de inclusao do migrante e de conscientizacao da populacao nativa, devem
ser realizadas pelo Estado que, em conjunto com a sociedade civil, buscardao as melhores
maneiras de tratar tal situacdo, devendo ser incluidos ainda os migrantes dentro de tais
intervencgoes, construindo um caminho rumo a dignidade de toda uma populacdao que nao
tem culpa dos problemas que enfrentou durante sua caminhada rumo a seguranca, auto-
nomia e qualidade de vida.

Por fim, € somente através de um trabalho realizado em parceria entre todos, que o
respeito, a inclusao e o acolhimento humano serao, cada vez mais, realidade na vida de
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individuos migrantes e refugiados, que poderao ter suas vidas devolvidas, com dignidade,
autonomia e liberdade.

A liberdade é o bem mais precioso que o ser humano pode ter, e nada, nem ninguém
pode tirar esse direito de qualquer ser humano, seja ele quem for, onde resida, em que
acredite e no que pense, nada pode tirar dele a sua liberdade de ser quem ele é e deseja
ser, desde que haja mais respeito entre os lados, a liberdade serd natural. Essa é uma luta
de todos que buscam um mundo mais justo e melhor para viver.

Referéncias

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. S3o Paulo: Hucitec, 2006.

FREITAS, M. T. A. Bakhtin e Vygotsky: um encontro possivel. In: Brait, B. (Org.) Bakhtin, dialogismo e
construcao do sentido. S3o Paulo: Unicamp, 1997.

JODELET, Denise. Os Processos Psicossociais Da Exclusdo In. SAWAIA, Bader (org.). As Artimanhas da Ex-
clusao Analise Psicossocial e Etica da Desigualdade Social. 1999, Editora Vozes Ltda. Petrdpolis, RJ.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. O texto e a construcao dos sentidos. 7. ed Sdo Paulo : Contexto, 2003.

MEDEIROQOS, Célia Maria de. O Sujeito Bakhtiniano: Um Ser de Resposta. Revista da Faculdade do Serido,
v.1, n. o, jan./jun.2006

MARTINS, J. de S. Exclusdo social e a nova desigualdade. 42. ed. Sao Paulo: Paulus, 2009. Apud. CARRYL,
Julian Anthony Murray. Exclusao Social do Trabalhador Imigrante e Seus Direitos Sociais. FABE em Revista
, Bertioga, V.5, n.6, 2015

OLIVEIRA, Angela Francisca Mendez de. O Aspecto Social em Bakhtin e Vigotski. Web-Revista SOCIODIA-
LETO: Bach., Linc., Mestrado-Letras-UEMS/Campo Grande, v. 2, n°© 1, jul. 2012

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento — um processo sdcio-histérico. Sao
Paulo: Scipione, 2006.

PEREIRA, Giselda Fernanda. O portugués como lingua de acolhimento e interacao: a busca pela auto-
nomia por pessoas em situagdo de refldgio no Brasil. Sdo Paulo, v. 17, n. 1, p. 118-134, jan./jun. 2017. DOI
10.5935/cadernosletras.v17n1p118-134.

RAJAGOPALAN, K. O conceito de identidade em linguistica: é chegada a hora para uma reconsideracao radi-
cal. IN.: SIGNORINI, I. Lingua(gem) e identidade. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1998.

SAO BERNARDO, Mirelle Amaral de. Portugués como lingua de acolhimento : um estudo com imigrantes
e pessoas em situacdo de refligio no Brasil. Sdo Carlos : UFSCar, 2016. 206 p.

SAO BERNARDO, Mirelle Amaral de; BARBOSA, LUcia Maria Assuncdo. Ensino de Portugués Como Lingua De
Acolhimento: experiéncia em um curso de Portugués para Imigrantes e Refugiados(as) no Brasil. In: folio -
Revista de Letras, [S.I.], v. 10, n. 1, ago. 2018. ISSN 2176-4182.

SAWAIA, Bader (org.). As Artimanhas da Exclusdo Analise Psicossocial e Etica da Desigualdade
Social. 1999, Editora Vozes Ltda. Petrépolis, RJ.

SENE, Ligia Soares. Objetivos e Materialidades do Ensino de Portugués como Lingua De Acolhi-
mento: um Estudo de Caso. Dissertacao (Mestrado em Linguistica Aplicada) - Departamento de Linguas
Estrangeiras e Tradugdo da Universidade de Brasilia. Brasilia, p. 206. 2017

SIM-SIM, Inés. Desenvolver a linguagem, aprender a lingua. In A. D. Carvalho (org.), Novas Metodolo-
gias em Educacao, Col. Educagao, n°8, 2002, pp. 197-226. Porto. Porto Editor

SPOSATI, Aldaiza de Oliveira. Mapa da exclusao/inclusdo social na cidade de Sao Paulo. S3o Paulo:

. ’ Pilares da Educagdo Contemporanea
L\ /_J Vol. 03



CAPITULO 6

EDUC, 1996.

SOUZA, Cristina Wagner de. Polifonia, Dialogismo e Género: a Presenca de Bakhtin nas Aulas de Lingua
Materna. 2018

SOUZA, N. S. (1998). O estrangeiro: nossa condicao. In C. Koltai (Org.), O estrangeiro (pp. 155-163). Sao
Paulo: Escuta. Apud. GONCALVES, Zuelika da Silva. Migrantes haitianos em Trés Lagoas/MS: trabalho
e insercao social. Dissertacao (mestrado em Psicologia) - Universidade Catélica Dom Bosco, Campo Grande,
2019

XIBERRAS, Martine. Les théories de |'exclusion, Paris, Meridiens Klincksieck, 1993. Apud. WANDERLEY, Ma-
riangela Belfiore. Refletindo Sobre a Nogdo de Exclusdo. In. SAWAIA, Bader (org.). As Artimanhas da Ex-
clusdo Analise Psicossocial e Etica da Desigualdade Social. 1999, Editora Vozes Ltda. Petrépolis, RJ.

WANDERLEY, Mariangela Belfiore. Refletindo Sobre a Nogdo de Exclusdo. In. SAWAIA, Bader (org.). As
Artimanhas da Exclusdao Analise Psicossocial e Etica da Desigualdade Social. 1999, Editora Vozes
Ltda. Petrépolis, RJ.

Ll_g ’_\ Editora Pascal



LINGUAGENS, PALAVRAS E
DISCURSOS

LANGUAGES, WORDS AND SPEECHES

Luciano Santos de Farias
Raimara Neves de Souza
Maria Socorro Alves de Macedo



CAPITULO 7

Resumo

plos, pois, delimitam variados espacos de compreensao e significam outros tantos,

a0 mesmo tempo em que nos possibilitam a aceitacao ou recusa dos discursos mais
incisivos. Neste escrito, determinamos ao ato provocativo de compreender as relacoes
entre a linguagem, o sujeito e o discurso, amparados por Michel Foucault, em suas obras,
As Palavras e as Coisas e a Ordem do Discurso, com o acréscimo de José Luiz Fiorin, um
linguista de renome internacional, como instrumentos para a analise de variados aspectos
gue compdoem as relagdes de poder e controle contidos sobre praticamente tudo o que
existe

Q s linguagens, palavras e discursos sao objetos complexos e de significados multi-

Palavras chave: Linguagem, Discurso, Poder.

Abstract

delimit different spaces of understanding and signify many others, while allowing us

to accept or reject the most incisive speeches. In this writing, we determine the pro-
vocative act of understanding the relationship between language, the subject and discou-
rse, supported by Michel Foucault, in his works, As Palavras e as Melhores and the Ordem
do Discurso, with the addition of José Luiz Fiorin, a internationally renowned linguist, as
instruments for the analysis of the various aspects that make up the power and control
relations contained in practically everything that exists

I anguages, words and speeches are complex objects with multiple meanings, as they

Keywords: Language, Discourse, Power.
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1. INTRODUCAO

Refletir sobre linguagens, palavras e discursos, conforme a tematica que inspira esse
grupo de trabalho, relacionado ao contexto da disciplina Teorias Linguisticas no Programa
de Pds-graduacao em Linguagem e Identidade - PPGLI, da Universidade Federal do Acre,
é como estar diante de um oceano, tendo em vista a complexidade de significados atribu-
idos a essas trés aparentemente simples expressoes.

Esses vocabulos delimitam espagos de compreensdo e dao significado a outros tan-
tos, a0 mesmo tempo em que nos conduz a aceitar ou recursar os discursos oficiais sobre
politica, ciéncia ou educacao, escorregando também por uma infinidade de tematicas,
coisas e juizos emitidos pelos detentores de sua propriedade ou guarda, devidamente
assegurados pela razdo da oficialidade. Isto vale para as ciéncias, a religido, a politica,
dentre outras formas discursivas.

Sabemos que ha regularidades na linguagem, assim como foi previsto por alguns
segmentos teodricos das linguisticas que adotam essa perspectiva como Unica, mas pre-
cisamos admitir que até antes mesmo da escrita, houveram outras formas igualmente
competentes para a troca de informagoes, registro e transmissao de conhecimento para
diferentes geracdes que pouco ou nada tiveram referéncia com discursos paradigmaticos,
repeticdes ou semelhancgas, diante da necessidade racional de comparar ou medir, tao
valorizadas ap0s a aceitagdo do discurso cientifico Unico, fruto da modernidade.

Acreditamos que a disciplina de Teorias Linguisticas trouxe a oportunidade de com-
preensao sobre esse movimento de estudo da linguagem e por consequéncia, a compre-
ensao desse jogo de montagem e composigao discursiva realizado pelo embaralhamento
das palavras, no sentido de dar sentido e concretizar agcbes materialmente visiveis, tais
como a organizacao politico-administrativa de um Estado ou a construcdao de um edificio
com tais ou quais caracteristicas arquitetonicas.

Assim, um pouco mais consciente sobre as diversas questdes que envolvem o que
dizemos, ao mesmo tempo em que somos ditos, apresentamos essa singela reflexao ba-
tizada com o0 mesmo nome dado ao grupo de trabalho que suscitou a sua escrita.

2. OS ENTRELACAMENTOS ENTRE A LINGUAGEM, AS PALAVRAS E OS
DISCURSOS

Diariamente realizamos o movimento de cortar a lingua em varios pedacgos, de acor-
do com 0s nossos interesses momentaneos ou de médio e longo prazos. Negociamos,
solicitamos, compramos coisas, oferecemos ideias e ordenamos que sejam realizadas tais
ou tais acdes, sempre com o fim principal de atingirmos os objetivos que cremos ser os
mais acertados e melhores para nds e para todos ao nosso redor.

Construimos e aperfeicoamos receitas de fazer. E a linguagem, obviamente é o ca-
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nal mais contundente para nos expressarmos e convencermos a hds mesmos e 0s outros
sobre as verdades que produzimos durante o acontecimento de nossas instabilidades e
experiéncias no teatro da vida. E neste terreno das linguagens que as agoes se assentam,
representam e registram as nossas experiéncias.

E para dar cabo a essa reflexao, houve a necessidade de um apoio tedrico, que em-
bora complexo, ajudou bastante nessa nossa intencao de alcance da compreensao das
nuances ocorridas nas relagdes complexas que compdem o entrelagamento entre as lin-
guagens, as palavras e os discursos, como um todo conexo capaz de dar sentido a tudo o
gue fazemos em nossa existéncia.

Nessa direcao, nos lancamos ao desafio de compreensao da relagao entre a lingua-
gem, o sujeito e o discurso, apoiados em dois escritos de Michel Foucault — As Palavras
e as Coisas e a Ordem do Discurso, mais o apoio significativo de José Luiz Fiorin, um
reconhecido linguista brasileiro, porém, conscientes da nossa fragilidade em relacao a
compreensao do que estes autores propdoem, considerando a grandeza e o alcance das
suas obras e trajetdria tedrica, como instrumentos primordiais para a analise de varios
aspectos que compdem as relacdes de poder e controle contidos na linguagem/discurso
sobre praticamente tudo o que existe.

Sabemos que a linguagem é tema central no pensamento foucaultiano e por meio
de sua analise é possivel compreendermos o papel do sujeito frente ao estabelecimento
das teorias cientificas, fundadas por meio da linguagem e da sua relagdo com os proprios
sujeitos que as produziram e continuam a estabelecer novas perspectivas metodoldgicas
para explicar ou predizer. Isso tudo é a garantia para que estejamos sempre desconfiados
dessas ordens, estabelecidas por meio do que é normatizado seguindo a légica e o enca-
deamento da racionalidade cientifica.

Essa percepcdao do mundo faz com que olhemos para nds mesmos e para o outro de
maneira diferenciada, com uma desconfianca tipica de quem olha para si e para o mundo
sem se reconhecer ou simplesmente admitindo que o mundo até entdao organizado por
uma ordem imaginada por nds, passa a ndo mais ter sentido ou pertencer a um sentido
falso da existéncia, como uma espécie de infidelidade cometida por nés, para nos.

Michel Foucault é uma espécie de sinal de alerta e um abalo sismico para as nossas
certezas, quando analisa a relagdo entre o sujeito e a linguagem, e por consequéncia,
entre as palavras e as coisas, evidenciando como a linguagem é participante em pratica-
mente todas as areas do conhecimento e como a mesma implica diretamente nas mais
diversas nogdes conceituais predominantes nas ciéncias e na modernidade como modelo
de funcionamento das sociedades consideradas “avancadas” frente ao mundo nao de-
senvolvido, segundo os preceitos que valorizam a civilizagdo e o homem como alguém
conhecedor de um mundo que lhe pertence, mal sabendo que é constituido pelas proprias
normas das linguagens que o criam.

Em As Palavras e as Coisas, ha a consideracao de como o préprio sujeito e a lingua-
gem surgiram produzidos no e pelo mundo moderno. Dessa forma, € possivel compreen-
der que o ponto de vista esbocado por Foucault, se trata de uma maneira de detalhar e
apontar aspectos das formas de conhecimento sobre como o sujeito humano tem atuado
no sentido de conhecer a si proprio e a enxergar as suas proprias nogdes do que significa.
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Entendemos que, para Foucault, sé é possivel falar sobre o sujeito humano por meio
da compreensao da estrutura de significados que encadeia suas nogoes sobre as coisas,
como algo central nas ciéncias, por exemplo, pois, estas concebem/explicam tudo o que
diz respeito a propria nocdo de homem que carregam como suporte de seus exames e
predicoes.

Nesse sentido, todas as ciéncias estdo interligadas pelo elemento da linguagem, ou
seja, a linguagem é o meio, o canal para se chegar ao conhecimento do homem ou de
qualquer coisa.

Entendemos assim, que a linguagem é o elemento que esta entre as palavras e as
coisas, e por consequéncia, € o elemento que compde os discursos. E € ela que € enun-
ciada pelo sujeito humano, que ao mesmo tempo € o seu enunciador e enunciado. E ela,
a linguagem, que permite ao homem a ordenacgao e a representacao do pensamento, por-
tanto, seria impossivel pensarmos no sujeito sem antes pensarmos na linguagem, pois,
Foucault foi capaz de considerar que o homem/sujeito é que é pensado pela linguagem, e
nao o contrario, pois dessa forma, a linguagem pensa o homem e lhe da acesso ao mundo.

Dessa forma, podemos entender que “na medida em que o homem é suporte de for-
macoes discursivas, ndo fala, mas é falado por um discurso” (Fiorin, 2002, p. 44), e neste
sentido, para nos conhecermos, precisamos primeiro conhecer as conexdes permitidas e
realizadas pela linguagem como o principal equipamento a ser utilizado para o pensar e o
dizer sobre nés mesmos.

Com o pensamento voltado para essa forma de compreensao, entendemos que € no
discurso que podemos perceber as diversas coergdes sociais e que estas determinam e
sao determinadas pela linguagem, e por consequéncia, nds, somos 0s sujeitos e objetos
dessa mesma linguagem, portanto, concordamos que ela € o principal instrumento para
nos pensarmos e pensarmos o outro. “E no nivel do discurso que devemos, pois, estudar
as coergoes sociais que determinam a linguagem” (Fiorin, 2002, p. 16). E a esta ideia
podemos muito bem juntar a compreensao de que nds, uma vez determinados por essas
coergdes, somos moldados tais e quais a linguagem da qual fazemos uso permite.

Pensando dessa forma, a lingua é entao o caminho para nos conhecermos enquanto
sujeitos agrupadores de palavras e formadores de discursos, portanto, torna-se necessa-
rio @ nds, o conhecimento da linguagem e do seu funcionamento, pois, € nela que esta a
visao de mundo que nos cerca, assim como a sua organizagao.

Observamos que Foucault explora a nocdao de que para falar do homem (sujeito), é
preciso que antes se fale da linguagem. Neste sentido, ha uma inversdo de ponto de vis-
ta, pois, se pensarmos como Foucault, perceberemos que o sujeito nao precede a tudo o
que existe. Em As Palavras e as Coisas, Foucault observa que o homem/sujeito é formado
pela lingua.

Foucault compreendeu que a linguagem se renova e constrdi novos entendimentos
(representacdes) do mundo e do préprio sujeito, estd em todos os lugares onde o homem
esteja, como uma rede de discursos que se intercambiam a partir das novas funcdes que
assume. O autor percebeu que a linguagem é a liga entre todas as ciéncias e em A Ordem
do Discurso, nota que em relagao ao discurso, ha uma afinidade com o poder e a sua pra-
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tica social reguladora por meio das instituicoes. Nesse aspecto, expde sua preocupacao,
observando que “no lugar de ser aquele do qual vem o discurso, eu seria antes, ao acaso
do seu desdobramento (Foucault, 2007, p. 8). Ou seja, o homem é feito, constituido pelo
discurso que o precede.

Em A Ordem do discurso, Foucault admite uma atencao bem demarcada em relacao
ao desaparecimento possivel do homem/sujeito em relagao ao protagonismo em todas as
coisas frente a soberania da linguagem e ao seu carater discursivo que fragiliza as certe-
zas cientificas e o alcance do conhecimento humano.

Se nao ha um equivoco de nossa parte, entendemos que o discurso como o formato
no qual a linguagem se apresenta, é regulador e regulado por praticas que se renovam,
por novos dispositivos que necessitam de novos métodos (cientificos) para serem conhe-
cidos. Dessa forma, ha sempre um “novo” que, de fato, € velho, ja nasceu ou ja veio de
uma outra época. E apenas a composicao e criagdo de novas estruturas que moldam a
cabeca do homem/sujeito a cada novo periodo de tempo, assim como nas ciéncias, pois,
a linguagem é um fendmeno intricado e possivel de ser estudado por varios aspectos e
modos de tentativa de compreensao, pois, € ao mesmo tempo “individual e social, fisica,
fisioldgica e psiquica (FIORIN, 2002, p. 8).

E importante sabermos que a linguagem é fluida, permeia as coisas do mundo, ndo
é objeto palpavel, é escorregadio, é carregadora de informacdes, € abrangente e esta
entre a palavras e as coisas, esta entre nds nas nossas relagoes, escrita, em forma de
ideias, sensacdes, medos, édios e todo tipo de questao que envolve o sujeito humano. Ela
contém tudo e “em uma sociedade como a nossa, conhecemos, € certo, procedimentos de
exclusao” (FOUCAULT, 2014, 9) que nos interdita e impede de dizermos o que pensamos
realmente, principalmente em relagao ao sexo e a politica, como afirma o autor em A Or-
dem do Discurso.

Segundo Foucault (2014), ha principios de controle na producdo dos discursos,
portanto, ha limites fixados por meio de rituais compostos por regras coercitivas que
determinam as condigdes do funcionamento das sociedades aos sujeitos que os pronun-
ciam e ajudam a fixar essas mesmas regras que exigem a qualificagcdo para o acesso a
determinadas camadas sociais. Assim, “os discursos religiosos, judiciarios, terapéuticos
e politicos, ndo podem ser dissociados da pratica de um ritual que determina para os
sujeitos que falam, ao mesmo tempo, propriedades singulares e papéis preestabelecidos
(FOUCAULT, 2014, p. 37).

3. CONCLUSAO

Por meio dessa reflexao, devidamente apoiada por textos singulares, podemos vis-
lumbrar como a linguagem transita livremente entre as diversificadas praticas sociais,
sendo determinante e por elas determinada, ao mesmo tempo em que forja tentativas e
ensaios de conhecimento para explicar os seus proprios significados evasivos e fluidos.

Em As Palavras e as Coisas, Foucault fez perceber que a linguagem, por meio do dis-
curso, forma uma rede de significados que esta alinhada a perspectiva racional/moderna
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de conhecimento. A linguagem é uma liga transversal que amarra as o conteldo das cién-
cias e as suas producgoes, de forma a que haja concordancia com os principios de controle
por ele apontados em A Ordem do Discurso.

Essa mesma ordem pode ser encontrada nos discursos religiosos, judiciarios e po-
liticos, compondo uma série de elementos que inibem e afastam de determinado meio,
aqueles inaptos ao uso e preservacao dos cédigos estabelecidos.

Nesse momento conclusivo, lembramos que nossa reflexao foi iniciada com o propo-
sito de perceber os entrelacamentos entre a linguagem, as palavras e os discursos, mas
foi além. Proporcionou a percepcdo de que as palavras e as coisas, por mais que sejam
distintas possuem o rastro deixado pela linguagem como uma espécie de ponte que une
tudo o que é humano, ou melhor, tudo o que é produto da humanidade constituida por
palavras e por discursos.

Por mais distintas que sejam, as palavras quando sdo agrupadas em sentencas, e
depois transformadas em “verdade”, criam um sentido aparentemente diferente, depen-
dendo de onde estao situadas (no tipo de discurso empreendido), mas deixam escapar
sua conexdao, basta que tenhamos a sensibilidade de perceber. Por isso, consideramos
Foucault como um ente humano que foi capaz de traduzir essa situacao fugidia das pala-
vras no formato de discursos.

Parecia-nos que a principal funcao da linguagem seria a de representacao das coisas
existentes, mas, pelo contrario, sua funcao primordial é apontar a direcdo da construgao
das coisas, dos sentidos das coisas, das verdades das coisas. Hoje, as palavras nos soam
como um dedo imperativo nos dizendo como tudo deve ser feito ou sentido.

Por sermos representados diariamente, carregamos as marcas dos nossos cami-
nhos, do tempo em que estamos vivendo. E assim é tudo. Nao é isso? Nosso sentimento
profundo é o de que Foucault nos deixou instrumentos para agucarmos nossos sentidos
para a deteccao do irreal macabro que nos acerca enquanto homens/sujeitos produzidos
por verdades mentirosas.

Somos registros apenas dos que nos antecederam. E isso? Somos sempre criatu-
ras dadas. A nao ser que esbocemos reagdes ao que ja esta dito e sejamos capazes de
ver além do que ja esta visto. Pronto. Por Foucault, somos capazes de compreender que
somos indissociaveis da linguagem e que estamos nessa bolha discursiva que se renova
aparentemente, que se refaz de acordo com o tempo vivido.

Tomara que neste singelo texto tenhamos conseguido realizar o exercicio da expres-
sao mais sincera e contribuir de forma também singela com o grupo de trabalho composto
para o didlogo e troca de ideias sobre os contelidos da disciplina Teorias Linguisticas.

A importancia de Michel Foucault para o nosso tempo é inquestionavel. Nao o te-
nhamos como um novo deus, mas reconhecamos que durante e apds a sua existéncia,
o mundo académico sofreu rupturas e avancos no sentido da compreensdo sobre o que
viemos fazer nesse mundo e o que estamos fazendo, se destruindo coisas novas/velhas
ou, de fato, nos refazendo enquanto sujeitos produtores/reprodutores.
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Nosso viver tem sido reafirmar significados? Recusamos ou aceitamos os discursos
oficiais? Se recusamos, qual serd o teor da nossa recusa? Ao recusar, estamos caindo em
novas armadilhas discursivas? Sera que no fundo ndao ha um esforco préprio para nos
tornarmos guardides da propriedade e da razao oficial? O que faremos com o titulo de
doutor em nossas maos? Sao questdes inconclusivas, ainda, mas que ja batem a nossa
porta como um vizinho causador de incomodos frequentes.
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Resumo

e analise nas diversas praticas de leitura e escrita. Entretanto, o professor de Lin-

gua Portuguesa tem o desafio de trabalhar com alunos que apresentam dificuldades
em relacdo a leitura, escrita e compreensao textual. O objetivo geral é analisar as per-
cepcoes de Magda Soares, Pe. Bruno Carneiro de Lira e Marcuschi sobre o letramento e
alfabetizacdo. Os especificos sdo: Caracterizar a importancia do letramento no processo
de alfabetizacdo; Definir o letramento literario e digital; Apresentar os multiletramentos;
Refletir sobre as percepcdoes de Magda Soares, Pe. Bruno Carneiro de Lira e Marcuschi
sobre o letramento e alfabetizacdao. O problema de pesquisa é: Quais as percepgoes de
Magda Soares, Pe. Bruno Carneiro de Lira e Marcuschi sobre o letramento e alfabetiza-
cao? O trabalho se justifica ao entender que as concepgoes de texto inerentes as praticas
em sala de aula, sdo de fato imprescindiveis para que o aluno desenvolva o letramento
nas suas diversas faces. A pesquisa se caracterizou a partir de duas dimensdes distintas:
bibliografica, descritivo-explicativo com abordagem qualitativa. As conclusoes sdo: Os ha-
bitos sociais de leitura e escrita apresentavam um problema considerdvel grave nos paises
desenvolvidos, pois a populacao apesar de ser alfabetizada, ndo tinha capacidade basica
na leitura e escrita, no que envolve a lingua escrita.

E ncontra-se na literatura acerca do letramento diversos autores voltados para o estudo

Palavras chave: Letramento. Alfabetizacdo. Soares. Lira. Marcuschi.

Abstract

analysis of the various reading and writing practices. However, the Portuguese lan-

guage teacher has the challenge of working with students who have difficulties in
reading, writing and textual comprehension. The general objective is to analyze the per-
ceptions of Magda Soares, Fr. Bruno Carneiro de Lira and Marcuschi about literacy and
literacy. The specifics are: Characterize the importance of literacy in the literacy process;
Define literary and digital literacy; Present the multi-rules; Reflect on the perceptions of
Magda Soares, Fr. Bruno Carneiro de Lira and Marcuschi about literacy and literacy. The
research problem is: What are the perceptions of Magda Soares, Fr. Bruno Carneiro de Lira
and Marcuschi about literacy? The work is justified by the understanding that the concepts
of text inherent to classroom practices are in fact essential for the student to develop li-
teracy in its various faces. The research was characterized from two distinct dimensions:
bibliographic, descriptive and explanatory with qualitative approach. The conclusions are:
Social reading and writing habits presented a considerable serious problem in developed
countries, because the population, despite being literate, had no basic ability in reading
and writing, which involves the written language.

There are several authors in the literature about literacy focused on the study and

Key-words: Literacy Literacy. Soares. Lira. Marcuschi
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1. INTRODUCAO

Encontra-se na literatura acerca do letramento diversos autores voltados para o es-
tudo e analise nas diversas praticas de leitura e escrita. Entretanto, o professor de Lingua
Portuguesa tem o desafio de trabalhar com alunos que apresentam dificuldades em rela-
cao a leitura, escrita e compreensao textual.

Letramento é uma palavra relativamente nova no contexto da Educacao e das Cién-
cias Linguisticas, surgindo no discurso dos especialistas dessas areas na segunda metade
dos anos 1980. Surgiu com o avanco da tecnologia e com as exigéncias cada vez mais
acentuadas em relagao ao uso da leitura e da escrita na sociedade contemporanea. Brito
(2007) diz que: “Apesar dos varios meios de comunicacdo eletrénica, continuamos a viver
em uma sociedade grafocéntrica, em que a leitura e a escrita sdo um instrumento essen-
cial de participagao”.

Atualmente, ouve-se bastante que a escola do novo século tem a funcdo de alfabe-
tizar ou seja, que nao deve favorecer aos educandos apenas o conhecimento dos cédigos
escritos, mas, sobretudo, ensina-los a utiliza-los em situacdes cotidianas.

O objetivo geral é analisar as percepgdes de Magda Soares, Pe. Bruno Carneiro de
Lira e Marcuschi sobre o letramento e alfabetizagao. Os especificos sdo:

e Caracterizar a importancia do letramento no processo de alfabetizacao;
e Definir o letramento literario e digital;

e Apresentar os multiletramentos; Refletir sobre as percepcdoes de Magda Soares,
Pe. Bruno Carneiro de Lira e Marcuschi sobre o letramento e alfabetizagao.

O problema de pesquisa é: Quais as percepcdes de Magda Soares, Pe. Bruno Carneiro
de Lira e Marcuschi sobre o letramento e alfabetizagao?

A hipdtese aqui defendida é a de que as estratégias de letramento utilizadas pelos
professores de lingua portuguesa na de sala de aula, devem representar a possibilidade
de os alunos do nono ano (re)construirem a sua identidade enquanto sujeitos leitores e
produtores de texto. Para isso, precisa levar em consideragcao o conhecimento de mundo
dos alunos possibilitando o desenvolvimento das competéncias e habilidades que ampliem
o nivel de letramento dos alunos envolvidos nessa proposta.

O trabalho se justifica ao entender que as concepgoes de texto inerentes as praticas
em sala de aula, sdao de fato imprescindiveis para que o aluno desenvolva o letramento
nas suas diversas faces. Isto significa dizer que, no contexto da sala de aula, a interagao
se faz por meio da aplicacdao de atividades voltadas as realidades e a necessidades dos
aprendizes. Trabalhar na perspectiva do letramento é (des)construir uma concepcao de
texto e de ensino que considere o aluno uma referéncia para a producao de géneros tex-
tuais como parametro para a sua aprendizagem.
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A pesquisa se caracterizou a partir de duas dimensdfes distintas: bibliografica, des-
critivo-explicativo com abordagem qualitativa. Deste modo, a pesquisa bibliografica, se-
gundo Gil (2008, p. 15): “[...] consiste na etapa inicial de todo o trabalho cientifico ou
académico, com o objetivo de reunir as informacdes e dados que servirao de base para a
construcao da investigagao proposta a partir de determinado tema”. O estudo descritivo,
segundo Gil (2008) expde caracteristicas de determinada populacdao ou de determinado
fendmeno. Pode também estabelecer correlagdes entre varidveis e definir sua natureza.
Enguanto pesquisas explicativas tem como principal objetivo tornar algo inteligivel, justi-
ficando os motivos. Visa, portanto, esclarecer quais fatores contribuem, de alguma forma,
para a ocorréncia de determinado fendOmeno.

2. LETRAMENTO E ALFABETIZAGCAO

Estudiosos da area educacional afirmam que o letramento € um assunto bastante
contemporaneo, onde acredita-se que nos anos 1980 ja se debatia tal questdo. Outros
acreditam que foi com o advento das inumeras tecnologias conhecidas hoje e, conse-
guentemente, com as novas regras, exigéncias e comandos que a leitura e a escrita se
consolidaram como uma forma expressiva e como ciéncia, ganhando destaque no meio
académico.

Brito (2007) diz que: “Apesar dos varios meios de comunicagao eletronica, continua-
mos a viver em uma sociedade grafocéntrica, em que a leitura e a escrita sao um instru-
mento essencial de participagao”.

Kleiman (1995) definiu letramento como sendo “um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 9). Esta autora foi mais longe
ao analisar os efeitos que envolvem as praticas de letramento, definindo este fendmeno
como tendo uma faceta instrumental e outra ideoldgica.

Conforme Soares (2011, p. 03) o letramento: “surgiu da palavra inglesa ‘literacy’
(letrado)”, pois além de ler e escrever, a leitura, como também a escrita, devem ser uti-
lizadas como uma forma de expressar o comportamento social. A pessoa letrada: “nao é
mais ‘sé aquele que é versado em letras ou literaturas’, e sim ‘aquele que além de dominar
a leitura e a escrita, faz uso competente e frequente de ambas” (SOARES, 2011, p. 05).

Em um trecho do livro “Alfabetizacao e Letramento”, Soares (1995) explica o termo
“literacy”:

O surgimento do termo literacy (cujo significado € o mesmo de alfabetismo),
nessa época, representou, certamente, uma mudanca histérica nas praticas
sociais: novas demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma
nova palavra para designa-las. Ou seja: uma nova realidade social trouxe a
necessidade de uma nova palavra (SOARES, 2011, p. 29).

Constata-se nesse mesmo livro, uma explanagao da autora que nos explica que a
palavra alfabetismo ndo originou raizes na literatura da area e foi, gradativamente, sendo

Ll_g ’_\ Editora Pascal



CAPITULO 8

substituida pelo termo letramento. De acordo com a nota da autora, “Apds a publicacdo
deste texto, em 1995, foi-se progressivamente revelando, na bibliografia, preferéncia
pela palavra letramento [...] em relacdo a palavra alfabetismo (SOARES, 2011, p. 29)".
Dessa forma, o termo letramento vem progressivamente mudando o termo alfabetismo,
entretanto, ainda conseguimos nos deparar com o termo alfabetismo na literatura espe-
cializada.

O termo letramento parece ser algo incompreensivel, uma vez que se refere de um
conceito extenso e complexo. Segundo Soares (2009, p. 65), as “[...] dificuldades e im-
possibilidades devem-se ao fato de que o letramento cobre uma vasta gama de conhe-
cimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fungdes sociais; o conceito de letra-
mento envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em
uma Unica definicdo”.

Ja Mortatti diz (2004) diz que “[...] até por ser uma palavra recente, nem sempre
sao idénticos os significados que |he vém sendo atribuidos [...], assim como os objetivos
com que é utilizada (a palavra letramento)”.

Para Leal (2005, p. 98), letramento é:

[...] um conjunto flexivel de praticas culturais definidas e redefinidas por
instituicdes sociais, classes e interesses publicos em que julgam papel deter-
minante as relacdes de poder e de identidade construidas por praticas dis-
cursivas que posicionam os sujeitos por relacdo a forma de ascender, tratar
e usar os textos e os artefatos tecnoldgicos que os vinculam e possibilitam

Pode-se dize que hoje, a escola, como principal agéncia de letramento de nossa so-
ciedade, encarrega-se de formar esses estudantes para as praticas sociais de leitura e
escrita, pois a capacidade de leitura dos alunos, assim como a adequagao da linguagem
as diferentes situagdes comunicativas, sdo componentes essenciais para o pleno exercicio
da cidadania.

E necessario tomar cuidado para que ndo se solidifigue o processo de letramento
apenas como uma atividade meramente unilateral, com uso apenas de alguns textos.
Sobre isso, Leal (2005, p. 90) afirma que

€ possivel uma pessoa ser letrada sem ser alfabetizada, isto &, saber fazer
uso do sistema de escrita alfabética (SEA) para atividades de leitura e escrita
de textos. Nao podemos também afirmar que existem pessoas nao-letradas,
mas sim que existem pessoas mais ou menos letradas e que tal caracteristica
tem relacdo com o meio cultural do individuo.

Essa afirmacao vai ao encontro do que diz Marcuschi (2005), quando o mesmo afirma
que “independente do letramento que se utilize ou conceitue, por se tratar de uma pra-
tica social que utiliza a linguagem escrita ou oralidade para finalidades especificas, [...]"
Nisso, € necessario retomar alguns conceitos dos géneros textuais. Marcuschi (2005, p.
162) afirma que,
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[...] desde que nos constituimos como seres sociais, nés achamos envolvidos
numa maquina sécio discursiva. E um dos instrumentos mais poderosos des-
sa maquina sao os géneros textuais, sendo que de seu dominio e manipula-
gao depende boa parte da forma de nossa insergao social

O autor diz entao que os seres humanos desde o seu nascimento até sua insercao
no movimento da sociedade sao submetidos a adentrar um "mundo” de ideias que utiliza
como um dos seus principais meios de difusao a leitura e a escrita.

O espaco e a cultura dos envolvidos, assim, publicos distintos poderdo utilizar o jor-
nal, por exemplo, com fins também distintos, podendo ser analisado como fonte de in-
formagdo para uns e como um simples meio para se conseguir um emprego, para outros
a escola precisa conhecer a realidade de todos os aprendizes para saber o seu ponto de
partida, contudo, constata-se que ndo é facil a tarefa designada aos professores.

O que se deve deixar bem claro é que o letramento social e o escolar fazem parte
de um mesmo processo. As BNCC sugerem que se utilize no ambiente escolar, textos que
fazem parte do cotidiano concreto da sociedade, como base para a introdugao de outros
textos:

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do contexto,
com textos verdadeiros com leitores e escritores verdadeiros e com situagoes
7 de comunicagao que os torne necessarios. Fora, da escola escrevem-se tex-
tos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a um determinado
género, com uma forma prépria, que se pode aprender. Quando entram na
escola, os textos que circulam socialmente cumprem um papel mobilizador,
servindo como fonte de referéncia, repertoério textual, suporte da atividade
intertextual. A diversidade textual que existe fora da escola pode e deve es-
tar a servigo da expansao do conhecimento letrado do aluno (BRASIL, 1998,
p.28).

N3o se pode robotizar o ensino visando somente o alcance do sucesso profissional, é
necessario desenvolver o educando intelectualmente, ndo para ser submisso ao mundo do
trabalho, servindo apenas como classe consumidora que oferece mao de obra qualificada,
mas que possam também ser produtores, deixando de lado sua condicao subalterna.

Os autores explorados neste texto, deixam claro que letramento é o objeto da apren-
dizagem das praticas da escrita e da leitura e ndo esta obrigatoriamente atrelado a alfabe-
tizacdo. A escola é uma dependéncia de letramento que proporciona o letramento escolar,
que se distingue do letramento social. Para o individuo tornar-se letrado é fundamental
gue viva em um ambiente rico em acontecimentos que demandem e estimulem a leitura
e a escrita.
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2.1 Analise sobre a importancia do letramento no processo de alfa-
betizacao

Os habitos sociais de leitura e escrita apresentavam um problema consideravel grave
nos paises desenvolvidos, pois a populacao apesar de ser alfabetizada, nao tinha capaci-
dade basica na leitura e escrita, no que envolve a lingua escrita. Essa questao vem sendo
debatido com bastante intensidade nos ultimos anos, a fragilidade de capacitacdes de
leituras e de escritas nos habitos sociais acarretam dificuldades no processo de aprendi-
zagem.

Tfouni (2010, p. 23) compara, assim, letramento com o progresso da propria huma-
nidade, onde a autora diz que:

Em termos sociais mais amplos, o letramento é apontado como sendo produ-
to do desenvolvimento do comércio, da diversificacdo dos meios de producdo
e da complexidade crescente da agricultura. Ao mesmo tempo, dentro de
uma visdo dialética, torna-se uma causa de transformacdes historicas profun-
das, como o 5 aparecimento da maquina a vapor, da imprensa, do telescopio,
e da sociedade industrial como um todo.

A expressao letramento no Brasil, deu-se foco nas participacdoes e palestras nos se-
tores da educacao e da linguagem que se destaca no enorme numero de artigos e livros
desenvolvidos para o tema. O letramento, € uma metodologia ampla que transforma o
individuo capacitando e usufruindo da escrita de forma deliberada nos contextos sociais.

Letramento € a palavra e conceito recente, introduzido na linguagem da edu-
cacgao e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgi-
mento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de configurar
e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escri-
ta que ultrapassam o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel da
aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo
de alfabetizacdao. (SOARES, 2004, p. 20).

O recente tema de estudo sendo esses os habitos sociais repercutiam as mudangas
no processo de letramento seja no interior da escola ou fora dela, ocorreu a necessidade
de aceitar e nomear os habitos socialmente adquiridos de leitura e escrita prosperas e de
alta complexidade que estas praticas tinham. O letramento seguiu caminhos distintos nos
outros paises desenvolvidos, no Brasil o debate sobre letramento se deu sempre entra-
nhada ao conceito de alfabetizagdo, no qual os dois processos devem percorrer juntos.

Por meio do Letramento, passou-se a compreender que, nas sociedades, era insa-
tisfatorio o aprendizado das “primeiras letras”, e que trazer a tona supde “saber utilizar
a lingua escrita nas situacdes em que esta € necessaria, lendo e produzindo textos”. A
palavra Letramento veio para caracterizar essa nova proporcao da abertura no mundo da
escrita, que se institui de um “conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades neces-
sarios para usar a lingua em praticas sociais” (VAL, 2006, p. 13).

O letramento alcanca o processo de progresso e o uso das estratégias de leitura e
escrita na sociedade, desse modo, se declara a um aparato de agcdes que transformam a
sociedade. Letrar vai além de alfabetizar, é ensinar a ler e escrever incorporando um con-
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texto que possuam sentido e tenha fungao de fazer parte da vida do aluno, intitular tais
praticas. A introducao da crianca no firmamento do processo de escrita se deve ao fato
em entender a heterogeneidade da tecnologia que envolve o jeito de ler e escrever; cujo
é obrigado saber fazer uso e comprometer-se nas praticas que envolvem leitura e escrita
apropriando-se do costume do sistema de escrita.

Dessa forma as mudancas na concepcao de alfabetizacdo nos dados estatisticos ao
longo das décadas proporcionavam identificar uma crescente dimensao dessa mudanca.
Com base na concepgao de alfabetizacdao que prevaleceu até o censo de 1990, aquele que
considera saber ler e escrever, sendo aquele que desempenha a pratica de leitura e escrita
ainda que simples.

Enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisicao da escrita por um individuo,
ou grupos de individuos, o letramento focaliza os aspectos sdcio histéricos da
aquisicao de um sistema escrito por uma sociedade (TFOUNI, 2010, p.20).

A crianca, sem ser alfabetizada, nas séries iniciais é pertinente em funcionalidades e
na utilizacdo do letramento, sendo ela um individuo com capacidades de leitura e escrita
mesmo que nao se tornem alfabetizadas. E capaz de letrar antecipadamente ao processo
de alfabetizar ou isso entdao é o enorme problema das salas de aula e justifica o fracasso
da metodologia de alfabetizacdo na gradatividade continuada.

E preciso uma peculiaridade, aprendizagem organizada sequencialmente, de
aprender, ndo é viavel ensinar a ler e escrever, ou alguma coisa na educacdo, sem uma
metodologia. O letramento ndao é sé do comprometimento do docente da disciplina de
lingua portuguesa, mas sim de todos os educadores que atuam com leitura e escrita, cada
educador, é encarregado pelo letramento em suas diversas areas de estudo.

O letramento, é o uso que se faz da lingua escrita com toda sua complexida-
de, em praticas sociais de leitura e escrita, é aquele individuo que sabe ler e
escrever, e que usa socialmente a leitura e a escrita, que pratica e responde
adequadamente as demandas sociais (SOARES, 2004, p 39-40).

Pode ser classificado um sujeito letrado no grau em que ao envolver-se nos contextos
de letramento utilizando procedimentos orais das competéncias construidas a respeito da
lingua que se escreve, mesmo sem dominara leitura e escrita conhecendo a arcabouco da
lingua escrita. Com a intencdo que uma crianga adentre no universo da escrita, é indis-
pensavel passar por dois procedimentos interdependentes, e indissociaveis, a obtencao
do sistema estipulado da escrita, referindo-se a alfabetizacdo e pelo avanco de habilida-
des, de execucao desse sistema em intervengodes de leitura e escrita, nas condutas sociais
gue abrangem a lingua escrita referindo-se ao letramento.

O letramento é reconhecido como um aprendizado de quem exerce habilidades so-
ciais de leitura e escrita, de quem se envolve em eventos em que a escrita € complemen-
tar no processo de atitude, interagoes, interpretacdes, competéncias discursivas e cogni-
tivas que traz uma caracteristica do estado de implementacao em uma sociedade letrada.
Kleiman (1995, p. 18). Segundo ela:
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[...] podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais
gue usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”

Dessa maneira, o que relata € uma ampla percepcdo da importancia do pedagogo
gue atua com as praticas de letramento, referindo-se a estas praticas de leitura e escrita,
na qual é fundamental para compreender a funcionalidade educativa do avanco do seu
uso, para ir mais adiante do que apenas ensinar ler e escrever. Dessa forma as criangas
despertarao entendimento na qual é a fungao que os diversos géneros textuais estardo
tratando e interpretando através da leitura.

2.2 Definindo o letramento literario e digital

Alvaréz (2017, p. 9) afirma que o ambiente virtual como uma atitude de se alistar
com o conhecimento, tendo em vista a rapidez com que as informagdes tém contribuido
para a transformacdo da sociedade atual. O meio eletronico e o avango tecnoldgico im-
pdem outra forma de ler mediante os textos disponiveis em contexto digital:

E notdrio que os avancos dos meios digitais apresentam um espaco desafiador
- 0 ciberespaco — como meios de interacdes da inicio a era da cibercultura,
gue abrange o final do século XX e inicio do XXI, a partir de uma configuracdo
técnica, em que mais um estilo de humanidade estd sendo inventado.

Existem varios tipos de letramento, deve-se ajuizar também no Letramento Literario,
que pode ocorrer nos aprendizados igualitarias de leitura e alfabeto dos jovens adolescen-
tes, frente aos meios mididticos. Segundo Justino (2016, p 75):

o letramento literdrio é uma estratégia metodoldgica no direcionamento, for-
talecimento e na ampliagdo da educacdo literaria oferecida aos alunos a fim
de torna-los leitores proficientes, dentro e fora do contexto escolar. No campo
das producdes teodricas sobre letramento literario, além do aparato teorico,
apresenta também estratégia metodoldgica, a partir de praticas observadas
em suas pesquisas. O autor defende que o processo de letramento literario
é diferente da leitura literaria por fruicao, na verdade, esta depende daquela

Assim, sobre letramento literario deve ser entendido enquanto conjunto de praticas
sociais que usam a escrita e a leitura literaria. Nisso, o enfoco é a abrangéncia e a res-
significacdo dos documentos literarios lidos, por meio da motivagdao de quem ensina e de
guem aprende. Neste sentido, o letramento literario é visto como circunstancia ou condi-
cao de quem é capaz de ler textos em diferentes formas e dele se apropriar efetivamente
por meio da experiéncia estética, saindo da condicdo de mero expectador para a de leitor
literario.

Pinheiro (2019, p. 11) mostra as preposicoes para a compreensao de letramento lite-
rario, sendo a primeira: “o Letramento literario pode ser compreendido como o conjunto
de praticas sociais que usam a escrita literaria, entendida como aquela cuja especificidade
maior seria seu traco de ficcionalidade”. A segunda:
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o letramento implica usos sociais da escrita, saindo da esfera estritamente
individual, infere-se que o letramento literario esta associado a diferentes
dominios da vida e, nesse sentido, seria interessante pensar em quais con-
textos ou espacos sociais podem ser observadas essas praticas de letramento
literario que sao plurais.

E a terceira “as praticas de letramento literario sdo padronizadas ou determinadas
pelas instituicdes sociais e pelas relagdes de poder, nota-se que ha formas de letramento
mais dominantes, mais valorizadas e influentes que outras” (SILVA, 2015, p. 9). Entende-
-se entao que, o conceito de letramento, aplicado ao estudo da literatura, mostra-se bas-
tante fecunda, pois permite uma compreensao do literario situada para fora dos contextos
de uso social da literatura.

Ter conhecimento das praticas de letramento podem colaborar para que se possa
ajuizar nas afinidades entre duas esferas, escola e cotidiano social, fazendo-as afluir para
a formacdo de individuos com alcances de letramento literario cada vez maior. Nesse
sentido, a educacao literaria abarca o preparo do estudante para interatuar com textos
escritos ja aprovados, como também o aparelhamento para leitura de que permeiam sua
cultura e seu tempo.

Sobre o letramento digital, Soares (2012, p. 1) afirma que esta diretamente ligado
ao termo alfabetizacdao tecnoldgica. Para que o leitor atual usufrua desse tipo de alfabe-
tizacao é preciso dominar a tecnologia e, para isso, faz-se necessario ser alfabetizado
digitalmente nesse novo contexto comunicativo da contemporaneidade:

O uso das tecnologias contribui significativamente para a socializagao dos
individuos, pois, hoje, as tecnologias sao parte do cotidiano das pessoas e
contém aspectos de sua cultura. Na sociedade tecnoldgica a interacao do in-
dividuo passa pela familia, escola e a midia, inclusive a digital, contribuindo
para ampliar a compreensado de alfabetizacdo tecnoldgica.

Desta forma, entende-se que o sujeito, além de realizar procuras textuais no meio
digital, tem que interagir com o texto e, assim, assimilar o conhecimento necessario para
procurar os ampliadores eletronicos, para que o individuo se torne digitalmente culto ele
precisa ler e escrever na internet.

O letramento digital se diferencia do letramento tradicional pelo fato de que ele
transmite praticas de leitura e de escrita digitais, na cibercultura, de modo diferente de
como sao conduzidas as praticas de leitura e de escrita quirograficas e topograficas, isto
é, do letramento tradicional. O individuo letrado digitalmente, dado o seu conhecimento
cognitivo, sabera acessar a informacao em meio digital, utilizar e compreender as TICs
(Tecnologias de Informacao e Comunicagao) e, com isso, ampliar sua consciéncia critica
em relacdo a vida pessoal e coletiva (TFOUNI, 2015, p. 19).

A leitura transforma a recepcgao dos leitores, e esses, ao escolher a internet para a
leitura literaria, acabam por nao reservar um espaco acolhedor propicio para uma leitura
solitaria, reflexiva, em que o leitor se encontre significativamente com a leitura literaria.
Entretanto, o vertiginoso crescimento dessa leitura em meio digital esta ligado ao fato de
que os textos literarios, por apresentarem uma caracteristica da intertextualidade, sao
compativeis com a natureza dos fluxos digitais (XAVIER, 2015).
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Portanto, o mundo tecnoldgico estd possibilitando que os jovens leiam e escrevam
cada vez mais. Esse espaco possibilita o encontro com a literatura num contexto de in-
teracao efetiva. E preciso, contudo, considerar que a internet é oferecido um aberto e
variante acervo para a leitura e o leitor do ciberespaco precisa apresentar algumas condi-
coes diante deste painel digital.

2.3 As percepcoes de Magda Soares, Pe. Bruno Carneiro de Lira e
Marcuschi

Esta secdao tem a finalidade confrontar as ideias dos autores escolhidos para o debate
Magda Soares, Bruno Carneiro de Lira e Marcunschi trazendo uma discussdo critica sobre
0 processo de letramento e como esse fendmeno contribui para o alcance de uma alfa-
betizacao eficaz. Deste modo, houve em um primeiro momento uma breve leitura acerca
das obras citadas, apds a selecao das principais ideias discutidas por ambos e por fim a
realizacdo de uma analise critica sobre os pontos de vista.

A comecar é importante mostrar uma sinopse de cada obra para que assim fique
clara a intencdo tedrica dos autores. A obra do Pe. Bruno Carneiro de Lira é produto de
uma extensa pesquisa que se realizou em uma turma da Pastoral da Crianga na cidade de
Recife-PE. Na obra de Marcunschi trata das relacdes entre a fala e a escrita, a oralidade e
o letramento, tal como definidos ao longo dos trabalhos. Em geral, os manuais didaticos
nao costumam dar muito espago a essas questdes e ndo as tratam com a devida atencao.
Pior: quando as tratam, fazem-no de forma equivocada. Na obra de Soares mostra as
diversas formas que se podem considerar os conceitos de alfabetizacao e letramento, em
varios contexto e angulos. Sobre um tema em trés géneros, os géneros correspondem
a cada tematica do livro. Um livro preocupado com a tematica, com as intencdes de se
alfabetizar e letrar uma sociedade.

Para Soares (2003) em sua obra afirma que alfabetizar e letrar sao duas acoes dis-
tintas, mas inseparaveis do contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar
a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse ao mesmo tempo alfabetizado e letrado. Ainda sobre a autora o ter-
mo letramento é uma tentativa de tradugdo do inglés Literacy, significando “o estado ou
a condicao de se fazer usos sociais da leitura e da escrita”.

Para a autora a consciéncia e fonética, identificacao das relagdes fonema-grafema,
habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, conhecimento e reconhe-
cimento dos processos de traducao da forma sonora da fala a forma grafica da escrita.
Soares (2003) também aborda a questdao dos métodos e das mudangas que os estudos
de base construtivista representaram para a alfabetizacao no Brasil. A autora afirma que
“[...] para a pratica da alfabetizacdo, tinha-se, anteriormente, um método, e nenhuma
teoria; com a mudanca de concepgao sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita,
passou-se a ter uma teoria, e nenhum método” (SOARES, 2003, p. 11).

Ja Lira (2006) diz que o letramento causa em primeiro momento mudangas politi-
cas, econémicas e cognitivas quando acontece a entrada destes individuos na sociedade
tecnoldgica e acredita entdo “mesmo o analfabeto podera ser letrado de acordo com seu
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convivio social. Portanto, o letramento extrapola o mundo da escrita”.

Soares (2003, p. 169) entende que quando o professor compreende o0 universo do
discente aplica todo o seu conhecimento e sabedoria com base na realidade, as praticas
escolares contribuem a refletir enquanto aprende:

a descobrir os prazeres e ganhos que se pode experimentar. Da mesma for-
ma, quando a aprendizagem do sistema da escrita € considerada como meio
para exercer a leitura e a escrita de cidadaos letrados. Nao podemos negar
gue a pratica de ensino corresponde a pratica especifica de leitura e escrita:
Os alunos leem textos “'cartilhados”, vinculados aos fonemas ou as silabas
gue estdo estudando, textos que so sao lidos/ escrito na escola para cumprir
as fungdes sociais as quais se destinam aprendizagem da leitura e da escrita.

Nisto, alfabetizar e letrar sdo duas agoes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contra-
rio: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo
tempo, alfabetizado e letrado. Sobre isso, Lira (2006) afirma que mesmo antes de serem
subemetidas a um processo sistematico de alfabetizacao, as pessoas convivem com de-
terminadas situacdes de leitura e escrita que contribuem para o aperfeicoamento de seu
processo de letramento e:

revelam a maneira pela qual a crianca e o0 adulto constroem seu sistema in-
terpretativo para compreender esse objeto social complexo que é a escrita.
Mesmo quando ainda ndo escrevem ou léem da forma convencionalmente
aceita como correta, ja estdo percorrendo um processo que os coloca mais
proximos ou mais distantes da formalizacdo da leitura e da escrita

Outro autor que debate a ideia de letramento é Marcuschi (2007, p. 89):

guando tratamos da fala ou da escrita, lidamos com aspectos relativos a orga-
nizacao linguistica. J4, quando falamos em oralidade e letramento, referimo-
nos as praticas sociais ou praticas discursivas nas duas modalidades diz
respeito as praticas discursivas que fazem uso da escrita. Uma pessoa pode
ser letrada sem ter ido a escola, pois ela tem um letramento espontaneo.
Podemos dizer que existem varios letramentos, que vdo desde um dominio
muito pequeno e basico da escrita até um dominio muito grande e formal,
como no caso de pessoas muito escolarizadas, com formacgao universitaria

Desta forma, entende-se que um individuo letrado precisa ter antes de tudo as ex-
periéncias culturais fazendo com que pratiquem com a leitura e escrita adquiridas antes
mesmo da educacao conhecida como hoje. O autor ainda deixa claro que a oralidade
como pratica social se desenvolve naturalmente em contextos informais do dia-a-dia, o
letramento pode desenvolver-se no cotidiano de forma espontédnea, mas, em geral, ele
se caracteriza como a apropriacao da escrita que se desenvolve em contextos formais,
isto €, no processo de escolarizacao. Dai também seu carater mais prestigioso como bem
cultural desejavel.
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Sobre a alfabetizacao, Marcuschi (2007, p. 195) comenta:

processo de letramento em contextos formais de ensino, ou seja, por um
processo de escolarizacao mantido pelo governo ou pelo setor privado. Mas
organizado em séries e sistematizado. Retomando o tema e com o objetivo
de evitar possiveis confusdes no uso dos termos alfabetizacdo, letramento e
letrado, seria Livro Fala e escrita 050707finalgrafica.pmd 05/07/2007, 16:40
35 36 util ter em mente que eles nao significam a mesma coisa. Em estudo
levado a efeito sobre a capacidade de adultos ndo alfabetizados, o termo
alfabetizacdo para designar a pratica formal e institucional de aquisicdo da
escrita para interagir e dominar a cultura. Essa pratica é levada a efeito pelo
sistema de escolarizagao.

Portanto, para o autor a alfabetizacao nao deve ser restrita a uma simples habilidade
de ler e escrever, ou seja, a alfabetizacao é muito mais do que o dominio de uma tecno-
logia pura e simplesmente.

3. CONSIDERAGCOES FINAIS

Portanto, conclui-se que a escola, como principal mediador de letramento, pois é
responsavel por formar esses estudantes para as praticas sociais de leitura e escrita e
além disso amplia também a capacidade de leitura dos alunos, assim como a adequacgao
da linguagem as diferentes situagdes comunicativas, sdao componentes essenciais para o
pleno exercicio da cidadania.

Ndo se pode esperar que o aluno adquira o letramento escolar se o ensino for pau-
tado em textos descontextualizados. E necessario direcionar as praticas do letramento
escolar para a realidade do educando trabalhar, desenvolver e valorizar as praticas de
letramento que ja fazem parte do universo dos alunos sabendo também que elas podem
mudar considerando o tempo.

Os habitos sociais de leitura e escrita apresentavam um problema consideravel grave
nos paises desenvolvidos, pois a populacao apesar de ser alfabetizada, nao tinha capaci-
dade basica na leitura e escrita, no que envolve a lingua escrita. Essa questao vem sendo
debatido com bastante intensidade nos ultimos anos, a fragilidade de capacitacdes de
leituras e de escritas nos habitos sociais acarretam dificuldades no processo de aprendi-
zagem.
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Resumo

ensino e da educacao empreendedora como métodos de aprendizagem inovadores

em algumas disciplinas do curso de Engenharia de Producao da Universidade Federal
Fluminense, em Petrépolis, foram analisados o desempenho dos alunos e o seu perfil apds
a conclusdo de cinco disciplinas. Constatou-se, portanto, a influéncia direta nos alunos
gquando se percebe a elevagao do desempenho nas disciplinas, agilidade para buscar in-
formacdo, espirito empreendedor e maior interesse por tecnologia e inovagao.

Q fim de compreender os efeitos causados pela utilizacao das metodologias ativas de

Palavras-chave: Educacao, Metodologias ativas, Inovagao, Tecnologia, Alunos.

Abstract

education as innovative methods used in some course subjects of Production Engine-

ering at Universidade Federal Fluminense located in Petropolis. It's been analyzed the
student’s performance and profile after the completion of the following subjects. There-
fore, there was a direct influence when it is noticed the increase in performance in the
course subjects, ability to seek information, entrepreneurial spirit and greater interest in
technology and innovation.

In order to comprehend the effects caused by the active learning and entrepreneurial

Keywords: Education, Active learning, Innovation, Technology, Students.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, a maioria de nossos empreendedores o fazem por necessidade, o que
resulta, infelizmente em uma alta taxa de insucesso. Isso evidencia a importancia e a
necessidade da Educacdao Empreendedora, para que durante a formagao do individuo,
ele tenha acesso as teorias e a oportunidades de praticar os conhecimentos aprendidos.
A educacdo empreendedora traz profissionalismo a criacdo de novos negdcios, igualando
em conhecimento os jovens brasileiros, oportunizando a explorarem suas habilidades para
empreender, além de formar alunos proativos, interessados, inovadores e autonomos.

A escola padronizada, que ensina e avalia a todos da mesma forma e exige resul-
tados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é baseada em competéncias
cognitivas, pessoais e sociais, que ndo se adquirem da forma convencional, e que exigem
proatividade, colaboracdo, personalizacdao e visdo empreendedora (MORAN, 2015). As
metodologias ativas de ensino contrapdem o estudo tradicional fazendo com que o aluno
seja o protagonista do processo de aprendizagem, promovendo interacao e trabalho em
equipe além de fomento a inovacao. A importancia de tais ferramentas evidenciam-se por
terem sido incorporadas as novas DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais) de Engenharia,
gue trazem a necessidade de mudanca na forma de ensino adequando-se as novas tecno-
logias, tornando-a mais abrangente e eficaz.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacao Empreendedora

Diante do contexto brasileiro de grandes dificuldades econ6micas, a pratica do em-
preendedorismo muitas vezes é vista como uma forma de profissao alternativa, ou para
momentos de desemprego. Assim, a introducao do empreendedorismo no ensino pode
trazer um grande diferencial para aqueles que buscam empreender, podendo garantir-lhes
uma maior seguranga ao comegar um novo negocio.

Atualmente, a partir dos estudos acerca do tema empreendedorismo, verifica-se que
o empreendedor nao pode ser apenas entendido como a pessoa que nasce com vocagcao
para empreender, mas como uma pessoa que possui um conjunto de caracteristicas que
levam a pessoa a ser empreendedor, e, estas caracteristicas podem ser desenvolvidas em
qualquer pessoa (TAVARES, MOURA, ALVES, 2013). Com isso, a educacao empreendedora
se mostra conveniente, além de necessaria para estimular as pessoas a serem inovadoras
e empreendedoras.

A origem da educacdo empreendedora no Brasil teve inicio nos cursos de adminis-
tracdo, sendo que o primeiro curso surgiu em 1981, pela Fundagao Getulio Vargas, na
especializacdo em Administracdo para graduados, com a disciplina de Novos Negdcios.
Pelo sucesso e interesse dos alunos, surgiram outras como: Criacao de Novos Negdcios-
-Formagao de empreendedores, Criacao de Empresas, Criagao de Empresas e Empreen-
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dimentos de Base Tecnoldgica e Empreendedorismo, as quais também foram através de
cursos de Administracao, com algumas delas sendo por meio de outras instituicoes.

Pode-se perceber que a educacao empreendedora pode focar na formacgao do indivi-
duo ou focar naquele que se interessa por uma oportunidade, e que estaria em uma fase
anterior a criacdao de um negdcio; pode, ainda, voltar-se para os que ja estariam na fase
de criacdo de um empreendimento e, até mesmo, para aqueles que estao em fases pos-
teriores a criacdao e que estdo preocupados com as estratégias para permanecer ativo ou
expandir o negdcio. (LOPES, 2012, p. 25).

Em cursos de Engenharia que existem disciplinas de empreendedorismo, ela visa
introduzir o conhecimento, e em alguns cursos, nao apenas pela exposicao de conteudo,
mas através da pratica. Sdo apresentadas ferramentas de gestdo empresarial e estimu-
lam o aluno a obter um maior interesse pelo mundo dos negécios, além de proporciona-lo
uma visao empreendedora.

Figura 1: Caracteristicas e elementos envolvidos na educagcdo empreendedora
CARACTERISTICAS DA EDUCACAO EMPREENDEDORA

+ Enfase no processo + Autodirecionamento da

(aprender a aprender) aprendizagem

» Formagao integrada, + Desenvolvimento do

interdisciplinar e transversal conhecimento e conceito de

* Aprendizagem pela agéo, si

experiencial, contextual e * Busca da autonomia do

cooperativa ser, saber e fazer
empreendedor

+ Técnicas pedagogicas « Formagio académica
vivenciais, interativas ¢ aliada & pratica

dinfmicas empreendedora

+ Elo entre processo de « Perfil visiondrio e
aprendizado e mundo real realizador

» Atividades extracurriculares * Objetivos do aprendizado

(universidade empreendedora) negociados

Fonte: Schaefer e Minello (2015)

2.2 Novas Diretrizes Curriculares Nacionais de Engenharia

Devido a caréncia de engenheiros qualificados para introduzir melhorias e aumentar
a produtividade das industrias que constantemente vao sofrendo modificacdes em es-
pacos de tempo cada vez menores, as Novas Diretrizes Curriculares, estabelecidas pela
Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educagao (CES/CNE), propdem
experiéncias praticas e ativas de aprendizagem em conjunto com conhecimentos diferen-
ciados, que desenvolvem no estudante a capacidade de resolugao de problemas numa
perspectiva multidisciplinar e afloram o seu pensamento critico. Tal desempenho surge da
pratica de atividades como: Estudo individual e em grupo, consulta a fontes bibliograficas
e a recursos de informatica, desenvolvimento de projetos, debates. etc.
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E interessante e de extrema importancia que haja uma comunicacao entre a instituicdo
académica e o mercado de trabalho para a habituacao do egresso e também para dinamizar
0 ensino e promover a inovacdo das empresas no ambito tecnoldgico.

Sendo assim, no capitulo II que se trata do perfil e competéncias esperadas do egres-
so, destaque para os artigos 3° e 49, e do capitulo III, destaque para o artigo 6° das novas
DCNs, (ABMES, 2019) pode-se observar o que deve compreender o perfil exigido para a
engenharia.

As novas DCNs dizem sobre a educacao empreendedora que as competéncias e ha-
bilidades empreendedoras sdo exigéncias das empresas contemporaneas e da sociedade
de economia impulsionada pela inovagao por perfil de engenheiros que promova inovagao
incremental ou radical, que desenhe e implemente estruturas inovadoras e empreende-
doras (GIBB, 2002).

A educacao empreendedora € um fator de influéncia novo perfil do egresso em enge-
nharia e um desafio estabelecido nas novas DCNs. Entretanto, ela promove a abertura de
diversas lacunas, tensdes e formulacao de questdes nas IES.

A educacao empreendedora como um eixo norteador da formagao do profissional de
acordo com as novas DCNs, com o proposito de levar o aluno a abrir novas empresas e/
ou fomentar competéncias empreendedoras para que o egresso possa atuar em qualquer
ambiente de trabalho, seja em empresas existentes ou novas empresas, setores governa-
mentais e organizagdes em geral.

2.3 Metodologias Ativas de Ensino

Um provérbio chinés de Confucio diz sabiamente “"O que eu ouco, eu esqueco; o que
eu vejo, eu lembro; o que eu faco, eu compreendo”. Sua citacao é contextualizada com
o entendimento das metodologias ativas, e Silberman (1996) modificou esse provérbio,
conforme descrito a seguir: que eu ougo, eu esquego; 0 que eu ougo e vejo, eu me lem-
bro; o que eu ouco, vejo e pergunto ou discuto, eu comeco a compreender; 0 que eu
ouco, vejo, discuto e fago, eu aprendo desenvolvendo conhecimento e habilidade; o que
eu ensino para alguém, eu domino com maestria.

A descricao resume com propriedade os principios das metodologias ativas de ensino.
De acordo com Pereira (2012) podemos entender por Metodologia Ativa todo o processo
de organizacao da aprendizagem cuja centralidade do processo esteja, de forma efetiva,
no estudante. Marin et al. (2010) apontam como 0s principais pontos positivos da utiliza-
cao de metodologias ativas a aproximacao da realidade; a integracao entre a teoria e a
pratica; a preparacao para o trabalho em grupo; e, com destaque, aluno como responsa-
vel pela sua aprendizagem.

Sendo assim, a aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o assunto
em estudo, sendo estimulado a construir o conhecimento, ao invés de recebé-lo de for-
ma passiva do professor. Na forma ativa de ensino o professor atua como facilitador do
processo de aprendizagem, ao invés de fonte Unica de informacdo e conhecimento. Para
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efetiva aplicacdo da metodologia ativa é necessario, independentemente do método esco-
Ihido, que o aluno esteja engajado e faca uso de suas fungdes de pensar, raciocinar, entre
outras, que formam, em conjunto, a inteligéncia (Pecotche, 2011).

A figura 2 a seguir ilustra os pontos basilares das metodologias ativas de ensino,
melhor descrita a seguir.

Figura 2: Pontos basilares das metodologias ativas de ensino

Aluno;

centro do ensing e
o de aprendizagem P,

Professor:
mediadaor, Autonomia
facilitador,
ativador
'Ir METODOLOGIAS \ll
ATIVAS DE ENSINDG
Inovacio Reflexdo
.’fl' =
Trabalho em Problematizagia

equipe da realidade

Fonte: Diesel, Marchesan e Martins (2016)

Observa-se que aprendizagem ativa se refere a estratégias para envolver o aluno e
motivar a autoaprendizagem, sendo o aluno o sujeito ativo responsavel por sua constru-
cao do conhecimento. O professor, no modelo tradicional de ensino, se encontrava em
uma posicao ativa ao ensinar de forma unilateral, neste modelo € um mediador, facilita-
dor, e encontra-se agora em uma posicao passiva.

Moran (2015) afirma que “Quanto mais aprendamos préximos da vida, melhor. As
metodologias ativas sao pontos de partida para alavancar processos mais avancados de
reflexao, de integracao cognitiva, de generalizacao, de reelaboracao de novas praticas”.

De acordo com Glasser (2010) “A boa educacdo é aquela em que o professor pede
para que seus alunos pensem e se dediqguem a promover um dialogo para promover a
compreensao e o crescimento dos estudantes”. A figura 3, a seguir, traz a Piramide de
Glasser, que explicita claramente as formas de autoconstrugao do conhecimento.
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Figura 3: Pirdmide de Aprendizagem de Glasser

Piramide de William Glasser

Aprendemos

10% gquando lemos

mz % quando ouvimos

30% quando cbservamaos

Yer e ouvir 30% guande vemos e ouvimos

Conversar, perguntar, repetir, , . .
relator, numerar, reproduzir, 70% guando discutimos

recordar, debater, definir, com os outros
omear

80% quando fazemos

Explicar, resumir, estruturar, definir, 20% gquando ensinamos
generalizar, eloborar, ilustrar aos outros

Fonte: Glasser (2010)

E possivel observar que ao serem mais ativos, os alunos passam a aumentar grada-
tivamente a porcentagem de conteudo retido, corroborando a piramide, sendo a mesma
o alicerce da importancia da utilizagdao das metodologias ativas de ensino.

Paulo Freire (1996) defende as metodologias ativas afirmando que na educacao de
adultos, o que impulsiona a aprendizagem é a superacao de desafios, a resolucao de pro-
blemas e a construgao do conhecimento novo a partir de conhecimentos e experiéncias
prévias dos individuos, fundamentos esses que sao aplicaveis a estudantes de todas as
faixas etarias.

Fica claro que os alunos, como sujeitos ativos da criacao do seu saber, sao empreen-
dedores de seu proprio futuro, na construcao de seu conhecimento, na construcao de sua
carreira profissional, e empreendedor nas mudancas necessarias para que obtenha éxito
em seu plano de negdcios pessoal.

2.4 O empreendedorismo no Ensino Superior

Dolabela (2008) menciona a forte relacao entre as universidades com o tema em-
preendedorismo:

“[...] a universidade deve provocar o autoconhecimento, fazer o aluno desco-
brir o seu sonho. Se vocé ndo vai atras de seu sonho, ndao concebe seu futuro.
[...]". A producdo repetitiva perde espago para quem inova. O que vale é a
capacidade das pessoas de mudar. Foi um jovem rebelde que criou o Google.”

O autor enfatiza é que as universidades precisam aproveitar-se do entusiasmo que
possuem 0s jovens para provocar o autoconhecimento, motiva-los para que estes des-
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cubram seus sonhos, e também contribuir para despertar as caracteristicas do empreen-
dedor. Nessa abordagem o ensino tradicional perde seu espaco, e nao da espaco para a
educacao empreendedora.

Percebe-se que a educacao empreendedora tem forte relacao com a necessidade de
se estimular o protagonismo dos alunos. Tanto o protagonismo quanto o perfil empreen-
dedor sao assimilados com a utilizacao da abordagem baseada em metodologias ativas
de ensino.

Alguns exemplos de metodologias ativas: aprendizagem baseada em equipe (TBL
- Team Based Learning), gameficacao, aprendizagem entre pares, discussdes em grupo,
estudos de caso, sala de aula invertida, aprendizagem colaborativa, aprendizagem base-
ada em problemas (PBL - Problem Based Learning), aprendizagem baseada em projetos,
dentre outras. Na sequéncia apresenta-se os conceitos de trés das mencionadas metodo-
logias, por estarem relacionados ao estudo de caso apresentado no tépico 3 do presente
artigo.

2.5 Team-Based Learning (TBL)

A Aprendizagem Baseada em Times (Team-Based Learning - TBL) consiste em uma
estratégia educacional baseada em um conjunto de praticas sequenciadas de ensino-
-aprendizagem visando promover o desenvolvimento de equipes de alto desempenho e
fornecer a estas a oportunidades de se envolver em tarefas de aprendizagem significati-
vas. Como a metodologia requer que as atividades possuam conexao entre sua utilizagao,
geralmente, exige reestruturacdo do curso ou disciplina, na qual sera utilizada. Ainda as-
sim, quando a transformacgao do curso ndo é possivel, sua utilizacdao mais pontual também
surte efeitos pedagdgicos (OLIVEIRA et al., 2018) .

A aprendizagem baseada em times foi criada pelo professor de gestao e negodcios
Larry Michaelsen (MICHAELSEN, KNIGHT; FINK, 2004) no final dos anos 70, na universi-
dade de Oklahoma (EUA). O método tem como foco melhorar a aprendizagem e desenvol-
ver habilidades de trabalho colaborativo, através de uma estrutura que envolve: o geren-
ciamento de equipes de aprendizagem, tarefas de preparacao e aplicacao de conceitos,
feedback constante e avaliacao entre os colegas. A ideia central é que os alunos se sintam
responsaveis pela propria aprendizagem e pela dos colegas.

No TBL cada tema principal a ser trabalhado em um maodulo requer trés etapas que
sao o preparo, a garantia do preparo e a aplicagao dos conceitos, etapas essas que podem
ser observadas na figura a seguir (figura 4). O método proporciona um ambiente motiva-
dor e co-operativo, o que ajuda a minimizar o desinteresse dos estudantes pelo tema da
aula, tornando-os responsaveis pela préopria aprendizagem e pela dos colegas.
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Figura 4: Etapas do TBL e sua duragao aproximada

Duragao— 50 a 90 minutos 50 a 90 minutos

1. Preparagéo - 2. Garantia de preparo 3. Aplicagao de conceitos

Pre-Classe Na Classe Na Classe (com aplicago das 4 caracleristicas®)
+ Estudo individual » 2.1 Teste individua + Testes mdltipla escolha

* Entrevista * 22 Teste em equipe * Questdes verdadeire ou falso

* Conleréncia + 2.3 Apelagdo

* Filmes » Casos clinicos: diagndslicos, exames, terapéutica

« Experimentos, eic. s 2.4 Feedback do professor
\. VAN /L J

Fonte: Bolella et al. (2014)

Segundo Michaelsen, Watson e Black (1989), foi demonstrado que, em 98% dos ca-
sos, o desempenho da equipe supera o melhor desempenho individual dos seus membros.
O que nos leva aos quatro elementos essenciais para o sucesso da aplicagao da metodo-
logia segundo Michaelsen, Sweet e Parmelee (2008):

a) Grupos: Os grupos devem ser bem formados e gerenciados adequadamente;

b) Responsabilidade: os alunos devem ser responsaveis pela qualidade de seu traba-
Iho individual e em grupo;

c) Feedback: Os estudantes devem receber feedback continuamente;

d) Designacao de tarefas: As tarefas do grupo devem promover tanto aprendizado
guanto desenvolvimento para a equipe.

Estes quatro principios determinam o sucesso deste método, segundo os autores
supracitados. E importante considerar que uma vez formadas as equipes, elas devem
manter-se inalteradas até o final do mddulo ou curso pois foi observado que ao longo das
aplicacdes da metodologia as equipes se tornam mais coesas, facilitando os debates.

O TBL propoe varias atividades onde os estudantes podem ser avaliados de forma
somativa e formativa, ao contrario da sala de aula tradicional que promove diversas ava-
liagdes somativas com o conteldo total do semestre, onde geram pontos para os alunos.
A partir desta forma de avaliagao, o TBL instiga os alunos a responsabilizagao pelo estudo
prévio, e da equipe, pela sua contribuicdo. Caso ndao o ocorra o preparo prévio, eles aca-
bam por prejudicar a si mesmos e a sua equipe. Michaelsen, Sweet e Parmelee (2008)
sugerem que os estudantes levem em consideracao: o estudo antecipado; a participacao
nas atividades em equipe; o respeito ao ouvir opinides diversas; a flexibilidade para lidar
com possiveis conflitos; promover feedback para a equipe.

A metodologia TBL encontra-se alinhada com as novas DCNs para os cursos de En-
genharia (BRASIL, 2019). O Ministério da Educacao (MEC) menciona que o trabalho em
equipe deve ser uma exigéncia para uma educacdo transformadora. Assim, a colaboracdo
dos estudantes em grupo por meio da metodologia TBL é determinante para o sucesso da
equipe.
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2.6 Gamificacao

Segundo Karl Kapp (2012), gamificacao € “o uso das mecanicas, estéticas e pensa-
mentos dos games para envolver pessoas, motivar a acao, promover a aprendizagem e
resolver problemas”.

Atualmente essa metodologia surge como uma possibilidade de conectar a escola ao
universo dos jovens, estes que carregam diversos aprendizados advindos dos games, com
o foco na aprendizagem, por meio de praticas como sistemas de rankeamento e forneci-
mento de recompensas. Mas, ao invés de focar nos efeitos tradicionais como notas, por
exemplo, utilizam-se estes elementos alinhados com a mecanica dos jogos para promover
experiéncias que envolvem emocionalmente e cognitivamente os alunos, devido ao fato
de ser uma area que necessita de novas estratégias para estimular os estudantes, que es-
tao cada dia mais inseridos no mundo da tecnologia, se mostrando desinteressados pelos
atuais métodos utilizados pelas escolas. Para Fardo (2013):

“A gamificacdo pode promover a aprendizagem porque muitos de seus elementos
sao baseados em técnicas que os designers instrucionais e professores vém usando ha
muito tempo. Caracteristicas como distribuir pontuacdes para as atividades, apresentar
feedback e encorajar a colaboracao em projetos sao as metas de muitos planos peda-
gogicos. A diferenca é que a gamificacdo prové uma camada mais explicita de interesse
e um método para costurar esses elementos de forma a alcangar a similaridade com os
games, o0 que resulta em uma linguagem a qual os individuos inseridos na cultura digital
estao mais acostumados e, como resultado, conseguem alcancar essas metas de forma
aparentemente mais eficiente e agradavel.”

Ainda de acordo com Fardo (2013), para aplicar esta metodologia para transforma-
cao do ensino e da aprendizagem, algumas linhas gerais podem ser tomadas como ponto
de partida. Dessa forma, os seguintes apontamentos sao considerados: disponibilizar di-
ferentes experimentagoes; incluir ciclos rapidos de feedback; aumentar a dificuldade das
tarefas conforme a habilidade dos alunos; dividir tarefas complexas em outras menores;
incluir o erro como parte do processo de aprendizagem; incorporar a narrativa como con-
texto dos objetivos; promover a competicao e a colaboracao nos projetos; levar em conta
a diversao.

Os jogos foram reconhecidos pelo Ministério da Cultura como um produto audiovi-
sual, e ambientes gamificados receberam apoio do Ministério da Educacao, tendo como
exemplo a plataforma online Geekgames, que se trata de uma plataforma de aprendiza-
do adaptativo para estudantes em preparagdo para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), através de desafios. E possibilitado aos alunos inscritos identificar suas limitacoes
e ter acesso a um estudo personalizado que permite avangos nas areas a serem avaliadas
pelo ENEM. (ALVES, MINHO e DINIZ, 2014)

Perante os resultados positivos atribuidos ao uso do Geekgames o MEC estudou a
possibilidade de gamificar a avaliacdo do Programa Internacional de Avaliacao de Estu-
dantes (PISA), que mede a habilidade de estudantes de 15 anos em matematica, leitura e
ciéncias, e também, a Prova Brasil, exame realizado com alunos de 5° e 9° anos do ensino
fundamental e 3° ano do ensino médio de escolas publicas brasileiras. (ALVES, MINHO e
DINIZ, 2014)
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A gameficacao alinhada com a metodologia TBL permite fazer as verificacdes de for-
ma mais atrativa, lUdica e instigante para os alunos.

2.7 Sala de aula invertida

A ideia da sala de aula invertida foi criada por Lage, Platt e Treglia (1996), conhecida
como “inverted classroom” e usada pela primeira vez em uma disciplina de Microeconomia
em 1996 na Miami University (Ohio, EUA).

A partir dos anos 2010, passou-se a usar o termo “flipped classroom” por conta de
publicagcdes no The New York Times (FITZPATRICK, 2012), no Chronicle of Higher Educa-
tion (BERRETT, 2012). Desde entdo surgiram diversos exemplos de escolas e Instituicdes
de Ensino Superior adotando esta metodologia.

A figura 5 ilustra as principais diferencas entre a sala de aula tradicional e a aula
invertida, que apresenta caracteristicas comuns a metodologia baseada em times.

Figura 5: Diferencas entre sala de aula tradicional e sala de aula invertida
AULA TRADICIONAL AULA INVERTIDA

O aluno assiste
ANTES a moédulos
DA AULA interativos
: : DURANTE 0 aluno aplica
= ' conceitos com
T m SIREeA "feedback”
0 aluno verifica
DEPOIS seu aprendizado
e amplia o
""""" il conhecimento com

tarefas complexas

Fonte: Alcides Yukie Horie (2019)

Conforme apresentado na figura 5, as atividades educacionais sao invertidas ou seja,
0 que costuma-se ser feito em sala de aula passa a ser realizado como trabalho de casa,
por exemplo, ao invés dos alunos assistirem uma aula expositiva sobre as politicas publi-
cas e em seguida irem para casa tendo uma atividade como artigo ou resenha do assunto,
no Flipped Classroom os discentes consultam materiais realizando pesquisas prévias so-
bre o assunto antes da aula e, em seguida, envolvem-se em estratégias de aprendizagem
ativa, como os debates sobre questdes pertinentes durante a aula (GILBOY; HEINERICHS;
PAZZAGLIA, 2015).

Algumas atividades em sala podem ser mais estruturadas, como a “flipped mastery”
proposta por Bergmann e Sams (2012) que consiste em um modelo no qual os alunos
avangam para novos objetivos somente apds terminar os anteriores. Também podem ser
mais desafiadoras, como propostas por Driscoll (2014) utilizando os conceitos de jogos e
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assim transformar as avaliacdes em missoes nas quais os estudantes conquistam pontos
a de acordo com seu progresso.

E sabido que a percepcao dos discentes provenientes do ambiente de aprendizagem
de Flipped Classroom é melhor do que a aula tradicional, o que sugere a sala de aula de
aprendizagem ativa sendo um uso mais eficiente do espaco fisico (BAEPLER; WALKER;
DRIESSEN, 2014), onde os alunos sao empreendedores do seu proprio conhecimento.

A experiéncia de Baepler, Walker e Driessen (2014) demonstrou que os alunos alcan-
caram resultados de aprendizagem significativamente melhores em comparagao com os
alunos em uma sala de aula tradicional. Deve-se levar em consideragao que o engajamen-
to do aluno em estudos prévios em casa pode afetar a satisfagdo dos mesmos, mostrado
no experimento de Missildine et al. (2013) onde se observou uma maior satisfagao dos
participantes quanto a utilizagao da Flipped Classroom em conjunto a outras atividades
inovadoras de ensino.

Com o surgimento da pandemia e a necessidade das aulas no formato remoto, aten-
dendo as exigéncias de isolamento social, é preciso que a educacao se adapte as novas
tecnologias, e as metodologias ativas de ensino tém se mostrado como grande diferencial
e motivador para os alunos neste novo modelo de ensino, que teve que ser reinventar
para atender as atuais demandas, conforme descrito a seguir.

3. ESTUDO DE CASO

O estudo de caso apresentado a seguir é referente a trés periodos letivos, tendo inicio
em 2019. Compreende a aplicacao das metodologias ativas: TBL, sala de aula invertida e
gameficacao, sendo essas associadas a avaliagao formativa e continuada. As metodolo-
gias vém sendo empregadas pela Professora Ercilia de Stefano, no curso de Engenharia de
Producao, na UFF Petropolis, nas disciplinas de Gestao de Projetos, Gestao de Projetos de
Sistemas de Producao, Empreendedorismo I, Empreendedorismo II e Gestao da Inovacao
Tecnoldgica, as quais leciona.

Por semestre, as cinco disciplinas totalizam em média cerca de 150 alunos. O semes-
tre atual é o terceiro periodo letivo onde as metodologias estdo sendo aplicadas.

As aulas sao construidas dinamicamente, conforme descrito a seguir:

a) Os alunos recebem na primeira aula do semestre o tema que serd abordado em
cada aula. A divisao dos temas contempla toda a ementa de cada disciplina, o que
possibilita ministrar todo o conteldo atribuido;

b) Na primeira aula os alunos sao apresentados as metodologias ativas que serao
utilizadas no periodo, e também sao apresentados a Piramide de Glasser, onde é
explicitado os principios da construgcao do conhecimento, a plasticidade mental e a
efetividade de cada uma delas na fixacao do conteldo, deixado claro que o aluno
é empreendedor na construcao de seu conhecimento e futuro como engenheiro;
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c) Antes de cada aula, individualmente, os alunos devem pesquisar e estudar sobre
o tema proposto, caracteristica essa que faz parte das metodologias ativas de en-
sino TBL e sala de aula invertida;

d) Utilizando os principios das referidas metodologias ativas, no dia da aula, os 50
minutos iniciais sdo destinados para que os alunos, em grupos de no maximo seis
alunos, debatam e discutam entre si os conhecimentos individualmente apren-
didos. Os alunos escolhem seus proprios grupos, pois a afinidade entre os pares
é muito importante para o sucesso do aprendizado. Os grupos sao mantidos por
todo o semestre;

e) Nos 50 minutos subsequentes é realizado um debate com todos os alunos da tur-
ma, dispondo as carteiras em um grande circulo (nas aulas presenciais), onde o
tema da aula é apresentado pelos préprios alunos, onde atuo como mediadora.
Nas aulas remotas os debates acontecem pela plataforma adotada pela Universi-
dade para a realizagao das aulas sincronas;

f) Apds o encerramento da aula, uma questdo de fixacao é proposta, para que o0s
alunos respondam individualmente. A questdo faz parte da avaliacdo continuada
e formativa da disciplina, e vale parte da nota da AV1 (avaliagcdao 1 - na UFF sao
obrigatorias duas avaliacdoes por semestre). Nas aulas presenciais, um aplicativo
foi utilizado, em algumas turmas, apresentando questdes no formato de quiz, com
suporte de um aplicativo de marca proprietaria;

g) No final do semestre é realizado um trabalho em grupo, que pode ser um artigo
cientifico, um plano de negdcios ou um projeto, dependendo da disciplina. Antes
do periodo da pandemia, os alunos realizaram projetos e planos de negdcios para
ONGs, microempreendedores e pequenos comerciantes, de forma nao onerosa,
colocando em pratica os conhecimentos apreendidos nas aulas.

Vale destacar que nos ultimos 10 meses foram publicados em parceria com alunos e
professores 14 trabalhos cientificos, entre artigos completos e capitulos de livros.

Como resultado da utilizagcao das metodologias ativas e avaliacao continuada, foi
observado:

a) Nos 3 semestres analisados, houve 100% de aprovacao, com nota média de 8,9
(de 10 pontos), nao havendo nenhum aluno realizado avaliagao final (recupera-

Gao);

b) Aprimoramento da oratdria, das técnicas de apresentacao em publico, da comuni-
cacao entre pares e do trabalho colaborativo, em times;

c) Os alunos sao empoderados pela autoconstrugao do conhecimento, algo extrema-
mente importante no futuro da carreira. As tecnologias avancam em uma velo-
cidade exponencial, e a atualizacao profissional tem que ser rapida e constante,
para acompanhar o mercado;

d) Mudanca na postura dos alunos. Passar a ser proativos, assertivos e 0 empreen-
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dedores, tendo alguns alunos criado seus préprios negocios;

e) Ampliacao do senso critico, formando engenheiros autbnomos, preparados para
o mercado globalizado, para os desafios da Industria 4.0 e para a sociedade em
que vivemos;

f) Alunos assiduos, motivados e participativos nas aulas;

g) Conceitos como Sustentabilidade, Economia Circular, Empreendedorismo Social,
Industria 4.0, Sociedade 5.0, Inteligéncia Artificial e Internet das Coisas (IoT),
sao abordados ao longo das disciplinas, utilizando pesquisas recentes e estudos
de caso.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

As Novas Diretrizes Curriculares Nacionais de Engenharia incluem a utilizacdao das
metodologias ativas de ensino como forma importante de estimulo aos alunos frente ao
perfil exigido na Engenharia, sendo muito importante também a Educacdao Empreende-
dora, pois tais formas de ensino propdem estimulo a inovacao e a proatividade, estabe-
lecendo o aluno como peca principal do processo de aprendizagem. Sendo assim, faz-se
necessario a utilizacdo de tais métodos de ensino para a formacgao profissional nos cursos
de Engenharia.

Como pode-se observar no estudo de caso, as metodologias ativas de ensino como
TBL, sala de aula invertida e gameficacao associadas a avaliagao formativa e continuada
foram aplicadas e obtiveram resultados positivos, em que os alunos colocaram em pratica
os conhecimentos adquiridos, sabendo onde procurar informagdes para manterem seus
conhecimentos atualizados. Além da formacao de profissionais proativos, inovadores e
empreendedores, assim como demandado. Os egressos estarao mais preparados para o
mercado de trabalho, ja que é possivel observar a volatilidade e a necessidade permanen-
te de atualizacao dos conhecimentos adquiridos, principalmente os tecnoldgicos. Portan-
to, ndo apenas os alunos se beneficiam com estes métodos, também as empresas e o pais
como um todo, através de profissionais habilidosos, competentes e atualizados.
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Resumo

seu conhecimento se torna uma exigéncia cada vez maior na sociedade atual, por

envolver politica, economia e negdcios, entre outros aspectos. Nesse contexto, de-
senvolveu-se este estudo no intuito de apresentar a importancia da insercao do ensino
da Geografia na Educacao Infantil, assinalando-a como uma ciéncia que deve ser traba-
Ihada desde a primeira etapa da educacdo basica onde os conhecimentos geograficos
estdao atrelados a leitura de mundo que a crianga tem com relacao ao seu redor. Nessa
perspectiva percebe-se que este estudo possui relevancia significativa por apresentar tal
tematica acerca desse componente curricular que se faz presente na vivéncia cotidiana
da crianca em toda a sua vida. Para atingir o objetivo proposto realizou-se uma pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa considerando as contribuicdes de autores como
Andreis (2009), Callai (1991), Libaneo (2005) Silva e Cabd (2014) e dentre outros. As-
sim, o carater desse estudo evidéncia a importancia da insercao da Geografia na Educacao
Infantil, a necessidade da formacgao de professores para a sua atuacao em sala de aula e
0s processos metodoldgicos que o educador utiliza para a transmissao do conhecimento
na Educacdo Infantil, pois com base nesses processos ocorrera o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos de maneira significativa.

Q Geografia se faz presente nos mais variados aspectos do nosso cotidiano onde o

Palavras chave: Geografia, Conhecimento, Educacao Infantil.

Abstract

ledge becomes an increasing requirement in today’s society, as it involves politics,

economy and business, among other aspects. In this context, this study was deve-
loped in order to present the importance of including the teaching of Geography in Early
Childhood Education, marking it as a science that must be worked from the first stage
of basic education, where geographical knowledge is linked to the reading of world the
child has in relation to his surroundings. From this perspective, it is clear that this study
has significant relevance for presenting this theme about this curricular component that
is present in the daily experience of children throughout their lives. In order to achieve
the proposed objective, a bibliographical research with a qualitative approach was carried
out, considering the contributions of authors such as Andreis (2009), Callai (1991), Liba-
neo (2005) Silva and Cabo (2014) and others. Thus, the character of this study highlights
the importance of the insertion of Geography in Early Childhood Education, the need to
train teachers for their performance in the classroom and the methodological processes
that the educator uses to transmit knowledge in Early Childhood Education, because with
Based on these processes, the teaching and learning process of students will occur in a
significant way.

Geography is present in the most varied aspects of our daily lives, where its know-

Key-words: Geography, Knowledge, Early Childhood Education.
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1. INTRODUCAO

A finalidade deste estudo consiste em evidenciar as contribuicoes da Geografia para
o aprendizado das criancas na Educacdo Infantil, onde serda demonstrado o espago geo-
grafico como parte inseparavel do aprendizado da crianga.

Este estudo tem como objetivo mostrar a importancia da insercdo da Geografia na
Educacdo Infantil, assinalando-a como uma ciéncia que deve ser trabalhada desde a pri-
meira etapa da educacgao basica.

Verifica-se que é de fundamental importancia trabalhar a Geografia, pois ela é rele-
vante para a construgao do conhecimento da crianga em aspectos como a nogao de espa-
co e tempo e também o entendimento do lugar onde esta construindo sua aprendizagem
e sua evolucao como ser social.

Além disso, o processo de ensino e aprendizagem das criangas na Educacdo Infantil
tem como objetivo a compreensao e o funcionamento da organizacdao do espaco geogra-
fico escolar, pois 0 ambiente da escola e da sala de aula se faz necessario ser propicio as
interagdes entre as criangas, entre a crianca e o professor, bem como da crianga com o
espago e com o brinquedo.

Também sera apontada neste estudo a necessidade da formagao de professores para
a sua atuacdo em sala de aula, e espera-se que além de educador ele seja aprendiz, pois
ele € um mediador e ndo detentor do conhecimento.

Assim sendo, evidencia-se também a importancia dos processos metodoldgicos para
a aprendizagem das criancas na Educacao Infantil onde o ludico é parte essencial para
o aprendizado significativo, espontaneo e prazeroso. Através das brincadeiras, a crianca
imagina, cria, inventa, interage, e tudo isso é fundamental para o seu processo de desen-
volvimento cognitivo, social e cultural.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcancar os objetivos proposto como recurso metodoldgico realizou-se uma pes-
quisa bibliografica de abordagem qualitativa realizada através do estudo de materiais ja
publicados na literatura e artigos cientificos divulgados no meio eletronico.

3. REFERENCIAL TEORICO

Atualmente a ciéncia geografica esta presente em muitos aspectos do nosso cotidia-
no, o que torna possivel refletir que este ramo de conhecimento é uma exigéncia cada vez
maior da nossa sociedade e esta atrelada a economia, a politica, a leitura de mundo da
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CAPITULO 10
crianca em relacdo ao espaco, meio ambiente, aos negdcios, entre outros aspectos.

Na Educacao Infantil, o ensino da Geografia contribui para o desenvolvimento das
nocoes de representacao e orientacao de lugar, paisagem, espaco, lateralidade e tempo,
com metodologias de ensino que venha a ajudar no seu desenvolvimento cognitivo, psi-
coldgico, cultural e social ao longo da vida.

Assim, é interessante ressaltar a geografia como uma ciéncia que deve ser abordada
desde a Educacao Infantil com os aspectos mais inusitados, como a ideia de espagco que
a crianga necessita compreender para que esta venha a desenvolver habilidades necessa-
rias ao seu desenvolvimento continuo.

Para um aprendizado significativo, o professor devera usar diferentes estratégias que
visem envolver as criangas com a geografia, pois esta é constante em todo o processo
da vida. Ao se falar em Geografia no Ensino Infantil incide questionamentos sobre como
trabalhar esta ciéncia de maneira curiosa e atrativa. Cabe ao professor juntamente com a
escola disponibilizar metodologias adequadas para incentivar este estudo, nesse contex-
to, Ribeiro e Marques (2001, p.38) apontaram que “cabe a escola acompanhar a crianga
desde suas necessidades mais elementares promovendo sua socializagdo e também pos-
sibilitando a crianca a aquisicdao dos primeiros conhecimentos sistematizados”.

Segundo Perez (2005) a escola deve impulsionar o estimulo para uma aprendizagem
significativa que envolva todas as ciéncias, de modo que a Educagao Infantil torna-se um
artefato de um conhecimento rico e intenso vivenciado pela crianca em influéncia mutua
com a realidade,

Ribeiro e Marques (2001, p. 41) afirmam que:

As atividades ludicas podem ser propiciadas situacdes que possibilitem o de-
senvolvimento das nogdes espaciais e sua representacdo. Por esta razao,
estas atividades devem ser acompanhadas de palavras chaves: em cima de;
em baixo de; em frente/ atrds; ao lado de; perto/longe.

As atividades ludicas deverdo ser fundamentadas pedagogicamente sobre um de-
terminado conteldo sistematizado, de modo a promover um conhecimento transmitido
através de métodos ludicos, pois € mais prazeroso aprender brincando do que de modo
tradicional, baseado na repeticdo e reproducdao. E também, com as atividades ludicas, a
crianca aprende espontaneamente, nogcdes de espago e tempo e conhecimentos basicos
para conviver na sociedade e no mundo.

Ao imaginarmos o ensino da Geografia na Educacgao Infantil, a primeira analise a ser
realizada é sobre o espago geografico escolar. Quando a crianca frequenta a Educacgao In-
fantil pela primeira vez, o espaco escolar e da sala de aula necessitam ser atrativos para
despertar a atengao e interesse da crianga, pois para ela o espago e as pessoas sao des-
conhecidas a principio. Por isso, se faz necessario a organizacdo e adaptacao do espaco
escolar.

O espacgo é importante no processo da aprendizagem. Analisando a teoria de Vygot-
sky citado por Davis e Oliveira (1994), o espaco € essencial, pois a crianga interage nele,
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aborda atividades do cotidiano onde é possivel observar a importancia das interacoes
sociais e perceber como a capacidade de refletir e agir sobre o mundo no nivel mais abs-
trato.

Em seus estudos Davis e Oliveira (1994, p. 96), ressaltou que:

Brincando, a crianga experimenta novos papéis, julga se 0s mesmos sdo ou
nao adequados, imagina consequéncias por agir de um ou outro modo. Com
isso, acaba por internalizar regras de conduta desenvolvendo ainda o sistema
de valores que desde ja orienta seu comportamento.

Assim é possivel perceber que imaginar € uma habilidade inata do ser humano, e
através dela pode-se construir imagens mentais do mundo real. Entdo, por meio da brin-
cadeira, a criancga cria, inventa, de modo que seu aprendizado se torne eficaz e prazeroso.

O professor para atuar na Educacdo Infantil necessita ter formacao critica e reflexi-
va como mediador do conhecimento. Essa formacao é de fundamental importancia pois
a mesma dever ser ativa no processo de ensino e aprendizagem, de forma que promova
reflexdes tanto para o professor quanto para o aluno. Nesse sentido Freire (1991, p.
58), aponta que “ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao
sobre a pratica”.

Diante disso, € possivel perceber que a pratica do professor deve esta embasada
nos mais diversos aspectos tedricos, para que assim se torne, possivel obter resultados
positivos na aprendizagem das criangas. Libaneo (2005) em seus estudos mostra que o
pedagogo ndo pode ser nem um puro e simples pratico nem um puro e simples tedrico, e
que a ligagdo deve ser ao mesmo tempo permanente e irredutivel, porque nao pode exis-
tir um fosso entre a teoria e a pratica.

A formacao é fundamental para o professor em qualquer modalidade e nivel de edu-
cacdo, e a praxis € a estratégia central para a pratica da acao educativa no desenvolvi-
mento fisico, psicomotor, e social dos individuos.

No Ensino Infantil a Geografia deve ser transmitida através de metodologias que
utilizem atividades ludicas, nos jogos e brincadeiras, de modo que contribua com a assi-
milacao da crianca de forma atrativa.

Segundo Moyles (2002) “as atividades de ludicidade proporcionam aos alunos in-
centivo, interesse, concentragao. Proporcionam uma aprendizagem significativa onde se
torna possivel interagir com o ambiente, outras criangas e adultos, sem inseguranca de
constrangimento”.

A ludicidade ajuda na orientagao e execugao das tarefas pretendidas pelo professor,
porque o aluno aprende sem perceber do que realmente é possivel obter com determina-
da atividade. Isso proporciona oportunidade de constituir como ser que emite e compar-
tilha ideias e desenvolve uma aprendizagem espontéanea e realizadora.

O professor deve se basear em uma proposta pedagdgica que valorize a rotina de
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planejamento e avaliacao das atividades a serem desenvolvidas com as criancgas e se faz
necessario levar em consideragao tempo, espaco e os materiais, de acordo com as carac-
teristicas da turma.

A partir das articulagdes a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB
9394/1996) e logo depois do langamento dos Parametros Curriculares Nacionais, a pratica
pedagdgica foi analisada minunciosamente, e a partir dai o lidico ganhou maior importan-
cia no processo de aprendizagem, pois através dessas agdes sao propostas manifestagoes
que contribuiram para desenvolver a imaginacao e a transformacdo pratica vivida pelo
aluno.

Para isso, se faz necessario manter uma conexdao entre a teoria e a pratica, formular
objetivos concretos e compreender que a aprendizagem nao se resume apenas a ativida-
des desenvolvidas dentro da sala de aula. Dessa forma, o ludico como elemento e princi-
pio de contribuicao para o aprendizado da crianca se torna um horizonte inovador para a
educacao inspiradora pelo aprender através de brincadeiras.

Para que o ensino de Geografia seja relevante por meio das atividades ludicas, o pro-
fessor do Ensino Infantil precisa estar atento a forma como ela é lecionada e vivenciada,
aplicar os seus métodos e ter sua presenga atuante de forma que incentive e aplique as
nogoes de Geografia com base no desenvolvimento dos alunos do Ensino Infantil para que
sejam estimuladas as habilidades e as capacidades da crianca.

Andreis (2009) em seus estudos afirma que a crianca precisa aprender a nogao de
representacdo, com uma construgao progressiva, o que é possivel se obter no decorrer
do desenvolvimento das atividades que devem conter movimentos, expressoes e sonhos,
imaginacao incentivada, ilustrada pelo professor.

Assim o professor no Ensino Infantil necessita ter a consciéncia de trabalhar o tempo
social com a crianga, pois a mesma carece compreender seu espacgo, € que os fatos nao
acontecem parados com as pessoas, animais e objeto, mas com processos de agdes con-
tinuas determinadas pela sociedade.

O tempo entendido, através da nocdao de que as agdes acontecem em um determi-
nado periodo, compreendendo o antes, depois, em seguida, o hoje, agora, o ontem, a
crianca tera uma aprendizagem de forma significativa, que ira auxiliar quando for estudar
o tempo fisico na sua educacao futura.

O tempo fisico indica 0 momento em que os fatos aconteceram, através de datas,
propiciando uma convivéncia harmoniosa na sociedade. Conforme Callai (1991) assinala
gue a estrutura da nogao do tempo resulta de um longo caminho cursado pela crianca,
pois desde o nascer, o organismo é confrontado a uma realidade estruturada temporal-
mente, seja por razdes fisicas ou por influéncias socioculturais.

Na Educacao Infantil a crianca deve ser considerada como um ser capacitado a apren-
der e realizar atividades que venha a auxilid-la na compreensao da nocdo de tempo e es-
paco, a fim de que, ao ingressar na Educacao Fundamental compreenda significativamen-
te os conceitos geograficos.
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A escola do Ensino Infantil devera ter em sua estrutura espacos diversificados, ob-
jetos de formas e tamanhos diferentes, variedade de materiais lidicos, para que assim o
professor possa através da diversao, da curiosidade e da expectativa, proporcionar uma
aprendizagem prazerosa e eficaz as criangas. Conforme Andreis (2009) aponta que a es-
cola deve promover a oportunidade de construcao, pelo alunado, das nogdes espaciais e
do pensar dialético.

No espaco se materializam as dinamicas da sociedade com a natureza, o resultado de
acgoes sociais, onde a sociedade o produziu. Santos (1996) confirmou o conceito de espa-
¢o geografico, permitindo uma melhor compreensao: [...] é formado por um conjunto in-
dissociavel, solidario e também contraditdrio, de sistemas de objetos e sistemas de agoes,
nao considerados isoladamente, mas como um quadro Unico na qual a histéria se da.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante desse estudo é possivel perceber que na Educacao Infantil, a Geografia é de
fundamental importancia no processo de desenvolvimento da crianga, logo essa disciplina
nao deve ser vista somente no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, ela também deve
ser vista na Educacdo Infantil através de métodos Iudicos, da observacao e das experién-
cias vividas pelas criangas.

Assim sendo, durante esse processo de aprendizagem, a crianga deve ser vista como
um ser ativo e participativo da sua aprendizagem, e ao professor cabe o papel de media-
dor do conhecimento baseado nas capacidades e habilidades das criangas, incentivando
0S seus aspectos psicologicos, intelectual, fisico e social. E interessante observar que a
crianca interage sempre em uma espacialidade e, ao entrar na Educagao Infantil, a mes-
ma possui um conhecimento prévio e que podem ser lapidados, melhorando assim a ma-
neira de compreender o mundo.

Conforme os métodos didaticos desenvolvidas pelo professor voltadas ao ensino da
Geografia, podera ser influenciado de forma significativa o acréscimo de habilidades e
capacidades necessarias para a crianca se tornar um adulto com condigdes motoras, psi-
coldgicas, fisicas, afetivas e sociais necessarias para o convivio humano.

Dessa forma, o professor tem um papel essencial no processo de ensino aprendiza-
gem das criancas, e também o modo como se da a organizagdes do espaco, do ambien-
te,e dos materiais didaticos auxiliam no desenvolvimento motor das criancas, sendo que,
as instituicdes que contém o Ensino Infantil devem se integrar nas diferentes atividades
desenvolvidas tanto pela escola quanto pelos professores.
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Resumo

mento as acdes pedagdgicas que estao sendo realizadas em uma turma do ensino

Fundamental Anos Iniciais de uma escola publica. O debate sobre a histdria da ca-
poeira pode ser fundamentado na Lei n. 10.639/2010 que estabelece a obrigatoriedade
da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino. A
capoeira pode ser, portanto, utilizada em sala de aula como estratégia para problemati-
zar as relagdes sociais brasileiras, assim como os aspectos morais e éticos envolvidos no
processo de construcao de uma identidade nacional, como também, destacar os valores
civilizatérios afro-brasileiros. Para realizar os debates com os estudantes, utilizou-se a
concepcao de método “ativo” piagetiano. Os principios foram criados e desenvolvidos de
maneira coletiva, com a participacao de todo o grupo. Cada principio formulado foi discuti-
do dentro do grupo, defendido a partir das leituras realizadas previamente. As discussoes
dentro do grupo foram feitas sempre de forma a equalizar as relagdes, sem imposicoes
hierdrquicas. Ao total, foram criados 12 principios éticos da capoeira, mas serao apre-
sentados 6 nesse artigo. Esses principios podem servir para uma maior compreensdo da
capoeira e dos valores civilizatorios afro-brasileiros que carregam e, assim, formulam
propostas educacionais que visem uma educacgao antirracista.

O objetivo deste trabalho foi o de criar principios éticos da capoeira para dar embasa-

Palavras-chave: Capoeira, Principios éticos, Educacdo antirracista.

Abstract

give a background to our pedagogical actions that are being performed at an Ele-

mentary School class Initial Years in a public school. The discussion about the history
of capoeira can be underpinned by the Law n®. 10.639/2010 witch states the compulsory
requirement of the “Afro-Brazilian History and Culture” in the official curriculum of the
educational network. Therefore, the capoeira can also be used in classrooms as a way to
problematize brazilian social relations, as well as the moral and ethical aspects involved
in the process of a national identity construction, and also to highlight Afro-Brazilian ci-
vilizational values. To hold the debate with the students, the conception of the Piagetian
“active” method was utilized. The principles were created and devolped in collective way,
with participation of the whole group. Each formulated principle was discussed within the
group, defended by the readings that were performed previously. The discussions within
the group were always made in order to equalize the relations, without hierarchial impo-
sitions. In total 12 ethicals principles of capoeiras have been created, but 6 will be pre-
sented in this article. These principles can serve as a greater understanding of capoeira
and the Afro-Brazilian civilational values it carries and, therefore, formulate educational
proposals aiming at an anti-racist education.

The main purpose of this article was to develop the ethical principles of capoeira to

Key-words: Capoeira. Ethical Principles. Anti-Racist Education.
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1. INTRODUCAO

Esse artigo! traz uma proposta de atuacdo pedagdgica que esta sendo desenvolvida
em projetos de extensdao e de ensino na Universidade Federal da Paraiba que se inserem
na area de Formagcdo moral e ética a partir de valores afro-brasileiros. Propde-se nesse
texto apresentar o processo de construcao de principios éticos fundamentados em valores
afro-brasileiros durante o primeiro semestre de 2021 pela equipe dos projetos. O objetivo
de construir esses principios foi dar um embasamento e referéncia para as acdes peda-
gogicas a serem realizadas em uma turma do ensino Fundamental anos iniciais de uma
escola publica na cidade de Joao Pessoa na Paraiba, mostrando o potencial pedagdgico da
capoeira na formacao ética e moral de criancas e adolescentes na escola.

Para trabalhar os valores afro-brasileiros com os estudantes, escolheu-se a histéria da
capoeira como tema problematizador a fim de fomentar discussdes acerca de problemas
sociais na Historia do Brasil, tais como escravidao, racismo, preconceito, desigualdades
sociais, violéncia, lutas e resisténcias contra a opressdo. A escolha de colocar a capoeira
como um tema central e problematizador para se discutir as relagdes de autoritarismo e
opressao social se da por alguns motivos que se seguem.

O primeiro motivo se refere ao fato da capoeira, com suas movimentagdes e musicali-
dade, se configurar como um estimulo ludico, capaz de chamar a atencao dos estudantes.
O segundo é o fato da capoeira ser uma manifestacao cultural genuinamente brasileira
reconhecida pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), como Patrimoénio Cultural Imaterial da Humanidade, o que faz dela um simbo-
lo brasileiro, conteudo rico para as aulas de Historia. Em geral, a capoeira é trabalhada
nas escolas (quando hd) nas aulas de educacdo fisica ou numa modalidade esportiva,
explorando apenas uma parte do universo da capoeira, a arte marcial. Pouco se discute
em sala de aula sobre os aspectos politicos e sociais que atravessam o tema da capoeira.
Além disso, o debate sobre a historia da capoeira dentro do conteddo da histdria do Brasil
pode ser fundamentado na Lei n. 10.639/2010 (BRASIL, 2010) ea 11.645/2018 (BRASIL,
2018), que estabelece a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” no curriculo oficial da rede de ensino.

A capoeira pode ser, portanto, utilizada em sala de aula como estratégia para proble-
matizar as relagdes sociais brasileiras, os aspectos morais e éticos envolvidos no processo
de construcao de uma identidade nacional, como também, destacar os valores civilizaté-
rios afro-brasileiros (TRINDADE, 2010).

A capoeira foi a partir de 2008 tombada como patrimonio histérico imaterial da hu-
manidade, mas quais foram os caminhos que tomou até chegar nesse ponto? E quais os
olhares sobre a capoeira e o capoeirista, antes, durante e apds esse marco? O primeiro
registro histérico da capoeira foi em 1789, uma mencao em boletins de ocorréncia poli-
ciais, em que ficou registrada a prisao de Adao, escravo pardo acusado de ser capoeira
(IPHAN, 2008). Apesar de existir prova historica concreta apenas a partir do século XVIII,
é provavel que a capoeira tenha sido criada muito tempo antes desse periodo. A sua cria-
cao deve-se aos africanos escravizados trazidos para o Brasil e aqui em territério nacional

1 Artigo apresentado no XII Férum Internacional de Pedagogia- FIPED 2021.
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a capoeira foi desenvolvendo-se a partir da influéncia de lutas e dancas africanas.

Os capoeiristas tiveram participacdo em momentos histdricos importantes, como por
exemplo na guerra do Paraguai em 1864, em que eram retratados com temor pelo gover-
no paraguaio. Logo apds o retorno das tropas brasileiras, os capoeiristas passam a receber
maior reconhecimento, assim como a arte da capoeira. Porém, em 1890, logo apds a abo-
licdo da escravatura, a capoeira passa a ser oficialmente criminalizada. Enxerga-se nesse
fato que a “liberdade” obtida, somada a falta de oportunidades e de suporte para essas
pessoas gerou uma estigmatizacao da populacdo negra. Um outro ponto importante é a
criminalizacao da capoeira, que intensificou ainda mais a repressao e o desenvolvimento
de um esteridtipo do negro e da negra como criminosos, olhar que foi reproduzido até os
dias atuais. A capoeira, ao longo de séculos, tem sofrido e ainda sofre perseguicoes, atos
de preconceito e criminalizacao pela sua condicao original, nascida da populagao pobre e
excluida socialmente. O ideal de branqueamento da populacdo negra, difundida no final
do século XIX até meados do século XX no Brasil, deixou sequelas na populagao até os
dias atuais, pois foi internalizada por muitos brasileiros (MUNANGA, 2012).

A ideia da criacao dos principios da capoeira foi estabelecida justamente como in-
termédio para a promogao de didlogos acerca desses problemas sociais que infelizmente
ainda fazem parte do nosso cotidiano, de mesmo modo tentando desconstruir olhares em
relacdo a capoeira e o/a capoeirista, ja que muitas vezes a capoeira nao tem tanto espaco
nas instituicdes formais, seja através dos conteidos ou como esporte. Alguns desses prin-
cipios conversam com o estudo elaborado por Azoilda Trindade (2010) quando estabelece
valores civilizatérios afrobrasileiros como forma de desenvolver uma conversa em relacdo
as “Africas no Brasil”, a diversidade que foi implantada e preservada durante os anos de
escravidao, até os dias atuais. Alguns desses valores sdo: circularidade, religiosidade,
corporeidade, musicalidade, cooperativismo, ancestralidade, memoria, ludicidade, ener-
gia vital e oralidade. Aliamos esses dois pontos como instrumentos de conscientizagao em
relacdo a identidade e a sua construcao, o desenvolvimento de uma valorizagao prépria,
da coletividade e autonomia. Os principios éticos afro-brasileiros foram construidos com a
intencao de servirem como referéncia para as agdes pedagdgicas na escola.

2. METODOLOGIA

As agOes pedagdgicas na escola, assim como a construgao dos principios éticos afro-
-brasileiros, fundamentam-se no método “ativo” de Piaget (2011). A utilizacdo de mé-
todos “ativos” na educagao baseia-se na ideia de que os conhecimentos nao podem ser
impostos de fora, mas devem ser redescobertos pelas criangas por meio da investigagao
e de uma atividade espontanea. Dentro de uma educacao moral ativa a crianca faz expe-
riéncias morais e a escola constitui um meio para se fazer tais experiéncias. Outro ponto
importante da escola ativa é o trabalho colaborativo, “pois, se os pequenos sao egocéntri-
cos e inaptos a cooperagao, ao desenvolverem-se as criangas constituem uma vida social
cada vez mais forte” (PIAGET, 1996, p. 21). Os métodos “ativos” estimulam o autogo-
verno, que significa descobrir por si mesma, através da experiéncia, tanto os conteldos
das disciplinas, gramatica, matematica, fisica, como o sentido da solidariedade, disciplina
e responsabilidade. Na medida em que o trabalho provoca a iniciativa da crianga, este
se torna coletivo. Esse método coaduna com a perspetiva de Paulo Freire (1996), o qual
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afirma que o professor deve respeitar a curiosidade, inquietude, linguagem do educando.
Para Freire, a autonomia vai se constituindo na experiéncia de tomadas de decisoes.

A pandemia de Covid-19, que ainda vem assolando o Brasil, levou as instituicdes
de educacao a se adaptarem a um formato diferente pela inviabilidade de realizar aglo-
meragdes. Assim, as reunides para planejamento das atividades dos projetos e as acoes
pedagdgicas na escola foram realizadas de forma remota, através de plataforma virtual.
As reunidoes de planejamento, pesquisa e construcao de atividades ocorreram semanal-
mente com todos os integrantes que sdo: cinco estudantes de graduacao, sendo trés de
Pedagogia (duas bolsistas e um voluntario), um estudante de Histéria (participa como
colaborador) e uma de Ciéncias Sociais (bolsista); uma professora colaboradora e uma
professora coordenadora.

A escola também tem atravessado dificuldades ainda maiores do que na universida-
de, pois muitas criangas ndo conseguem acompanhar o ensino por também nao consegui-
rem obter acesso aos recursos tecnoldgicos necessarios ao ensino remoto. As aulas des-
sas criangas estao sendo realizadas através de chamadas de video por meio do WhatsApp.

Desenvolvemos alguns principios relacionados a capoeira a partir dos nossos estudos
sobre a sua histdéria, somadas as experiéncias que possuem alguns membros do grupo
por vivenciarem a capoeira. Assim, buscamos atrelar de modo similar ao nosso projeto
como forma de ampliar e dialogar com os principios ja estabelecidos pelo grupo os valores
civilizatorios afro-brasileiros formulados por Azoilda Trindade (2010). Vale ressaltar que o
projeto encontra-se em andamento.

Os principios foram sendo criados e desenvolvidos de maneira coletiva, com a par-
ticipacdo de todo o grupo, levando em conta os estudos sobre a capoeira e as vivéncias
de cada um com a capoeira, seja de maneira direta ou indireta. Cada principio formulado
foi discutido dentro do grupo, defendido a partir das leituras realizadas previamente. As
discussdes dentro do grupo sao feitas sempre de forma a equalizar as relagdes, sem im-
posicoes hierarquicas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, numa reuniao de planejamento e estudo, cada integrante dos projetos
levou suas sugestdes de principios. Apds essa primeira reunidao, uma pessoa ficou respon-
savel por fazer uma sintese com todas as sugestdes dadas na reunido, reunindo aquelas
que foram aceitas pelo grupo. Nessa primeira sintese foram escritos 17 principios, no
entanto, o grupo achou que estava muito extenso e que havia muita repeticao. A estra-
tégia utilizada para reduzir o documento foi, individualmente e de forma sequencial, cada
pessoa fazer uma avaliacao e reformulacao da escrita. Ao final, tivemos como resultado
12 principios éticos que estavam relacionados aos valores afro-brasileiros que podem ser
encontrados em varias manifestacdes afro-brasileiras. No entanto, especificamente, neste
trabalho, estavam relacionados ao universo da capoeira. Segue abaixo os principios for-
mulados pela equipe, que estao diretamente relacionados a uma ética africana.

O primeiro principio é “A capoeira como manifestacdo cultural de preservacdo da
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memoria oral e da ancestralidade afro-brasileira e africana”. A capoeira, como ja men-
cionada, ndo é natural da Africa, foi desenvolvida a partir dos contatos dos escravos em
solo brasileiro, mas que possui suas raizes africanas, e a sua existéncia e resisténcia sé
foi assegurada, entre outros motivos, pela transmissao oral. Conversando com os valores
civilizatorios da oralidade e ancestralidade, propostos por Azoilda Trindade (2010), temos
a nocao de que nossa fala é carregada de marcas da nossa individualidade e ao mesmo
tempo da nossa coletividade (cultura), nossas crencas e conhecimento em que a partir
das nossas vivéncias e dos nossos contatos com o outro, conseguimos transmitir e per-
petuar saberes e formas de ser. As histérias que sdo contadas e recontadas, através de
simbolos e representagoes, produzem sentidos e constroem identidades. A partir dessas
histdérias, conecta-se o passado com o presente.

Hampaté Ba (2010) afirma que na tradicao oral africana existe uma ligagcao entre o
homem e a palavra. O valor do testemunho é o mesmo valor do homem que o anuncia.
A tradicao oral reconhece a fala nao apenas como um meio de comunicagao, mas como
uma forma de preservagao dos conhecimentos ancestrais. Abib (2004, p. 124, apud GE-
EVERGHESE. 2013, p.35) traz a fala do Mestre Cobra mansa: “O mais importante nessa
tradicao é o halito, € o que vocé esta passando... a sua alma que vocé ta transmitindo”. A
oralidade nao é caracterizada apenas pela transmissao de ensinamentos, existe a crenca
de que se estd perpetuando a vida e os ensinamentos de outras pessoas e deixando de
mesmo modo um pouco de vocé, da sua esséncia, para aquelas pessoas que estdo viven-
ciando aquele momento.

O segundo principio é: “A capoeira como possibilidade de consciéncia corporal, eco-
|6gica, espiritual e politica, através da compreensdo da indissociabilidade do corpo, natu-
reza e cultura”. Um dos valores a que esse principio esta relacionado é ao valor civiliza-
torio corporeidade (TRINDADE, 2010), que é retratado por Cruz (2009) quando ressalta
a consciéncia corporal como o sentir-se e entender-se, de maneira a reconhecer o corpo
como essencial em todas as acdes. E a partir do corpo que existimos, que somos e nos
relacionamos com o mundo e a sociedade. Para a cultura africana, tem-se a ideia de que
o corpo faz parte da natureza e que a partir disso o corpo é também a prépria natureza,
ja que engloba em si todos os elementos existentes (CRUZ, 2009). A nogao de corpo e
identidade é muito importante na capoeira a medida que é por meio dele que existimos
e que podemos guardar e transmitir culturas, além disso, a consciéncia corporal para a
capoeira é indispensavel, a nocdo de espaco, a ligacdo entre corpo e a natureza, o cuida-
do em relagcao aos movimentos para que durante o jogo nao acontecam acidentes, esse
autoconhecimento é antes de tudo um instrumento de dominio pessoal, como colocado
pelo Mestre Pastinha em seu livro (1988).

A consciéncia corporal auxilia no desenvolvimento de um estado de equilibrio fisico
e emocional, em que o capoeirista desenvolve a calma e a frieza na hora de colocar-se,
dentro e fora da roda. A capoeira é caracterizada também como espaco de educacao nao-
-formal, contribuindo para a formacdo de individuos politizados, seja por meio da musica,
dos contatos, do ouvir e do falar, de participar ativamente e colocar-se em questdo e do
jogo em si, contribuindo como uma forma de colocar em pratica a democracia racial (WIN-
CH, GINGELL, 2007).

O terceiro principio é “A capoeira como resgate do senso de pertencimento comu-
nitario, da circularidade e do valor de cooperacdo”. Neste principio estdo presentes dois
valores civilizatorios, a circularidade e o cooperativismo. O senso de pertencimento e o
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valor de cooperacdo sao caracteristicas histéricas que datam desde o seu inicio, podemos
perceber isso pela necessidade da criacao de grupos sociais (gangues) que passaram a
ser conhecidos como “maltas” durante o século XIX, que mesmo em meio a segregacao,
buscavam seu espaco na sociedade por meio da forga (IPHAN, 2008).

Passando para os dias atuais, a capoeira continua a ser um instrumento de promocgao
desse senso de pertencimento e da nogao dos valores que a cooperacgao e a circularidade
trazem. A partir da circularidade temos a roda e o seu significado para a capoeira, onde
esta simula o mundo. A circularidade traz o impulso para o0 movimento e para a coletivi-
dade. A roda é caracterizada pela interacdo com o outro, se nao temos essa circularidade
e unido a roda perde a sua esséncia, perde sua energia (Axé) (GEEVERGHESE, 2013). A
cultura negra é a cultura da coletividade, que implica cooperatividade. Existe a necessi-
dade cada vez maior do desenvolvimento e da insercao de politicas sobre as diversidades
étnico-raciais para o reconhecimento das identidades, e nao de uma Unica identidade, a
eurocéntrica. Ainda mais tratando-se do Brasil, um pais que nasce e desenvolve-se a par-
tir do encontro de muitos povos, que tiveram contribuicdao na construgao da pluralidade
de identidades que possuimos hoje. (SANTOS, 2013)

O quarto principio é o seguinte: “A capoeira como expressao artistica que se mani-
festa por meio da musicalidade, do movimento do corpo, do canto e do ritmo”. O projeto
A Cor da Cultura com o caderno “Modos de ver” (2006, p.63), traz a seguinte afirmacao:
“Tudo que tem vida, axé, energia vital nos ensina” o axé na capoeira é ampliado por di-
versos fatores e em varios momentos: na roda, a unido de pessoas que querem estar
ali; na musicalidade e no canto. O axé acrescenta vida para o jogo, através das batidas
e das cangdes que contam histdrias de grandes personagens da capoeira, de momentos
importantes e dos préprios mestres que ali estdo, também como uma forma de perpetuar
0s conhecimentos e a vida, onde o corpo segue o ritmo da musica, de forma a se comple-
tarem, fazendo parte da chamada ritualistica da capoeira (GEEVERGHESE, 2013).

Nosso quinto principio € “A capoeira como manifestacdo cultural que estimula uma
organizacao hierarquica democratica, respeitando e valorizando a sabedoria e a experién-
cia dos mais velhos”. Ao longo da nossa histéria, varias culturas em diferentes momentos
associavam e deixavam sob a responsabilidade de alguém a instrugdo. Essa pessoa era
responsavel pela tarefa de perpetuar os ensinamentos de uma geracdo para outra. “Ja faz
cem anos, que Mestre Bimba nasceu, mas a heranca, que ele pra nds deixou, nem mesmo
o tempo que passou pode apagar sua histéria” no trecho da musica do cantador Boa Voz
(Grupo ABADA CAPOEIRA), intitulada “cem anos de Mestre Bimba”, percebe-se a impor-
tancia dessa posicao do mestre e a importancia da sua mediacao na propagacao desses
saberes, bem como a importancia e o peso cultural que possui. Mais uma vez ressalta-se
o valor civilizatério da oralidade.

Vé-se também a importancia dessa hierarquia democratica ressaltada pelo Mestre
Pastinha (IPHAN, 2008) no seu centro de capoeira angola. Pastinha enfatiza a divisao de
tarefas pensando na singularidade e na participacdao de cada um como essencial para o
andamento de tudo. A hierarquia democratica, portanto, estd ligada aos valores coope-
rativismo, comunitarismo e ancestralidade. Essas relacdes de respeito mutuo e coopera-
cao vao de encontro com as relagdes unilaterais que vivemos cotidianamente, nas quais
apenas se obedecem a ordens, sem levar em conta as trocas de saberes e experiéncias.

O sexto principio é “A capoeira como defesa e estimulo as singularidades e as dife-
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rencas; luta por liberdade através da responsabilidade perante a vida e na relagcdao com o
outro”. A capoeira como /ocus social € um ambiente que abraca e potencializa as relacoes
interindividuais, criando ao mesmo tempo uma coletividade baseada nessas relagdes que
sao desenvolvidas a partir do respeito e da afetividade. Mestre Pastinha citado em um
trecho do dossié elaborado pelo IPHAN (2008) afirma um pouco dessa ideia da diversi-
dade em um jogo com golpes e movimentos pré-estabelecidos “Seus treinos nao visam
uma repeticao dos exercicios, mas uma expressao de estilos proprios”. A capoeira contém
regras, movimentos e golpes ja estabelecidos, mas a singularidade, a individualidade e a
mistica sao desenvolvidas a partir das especificidades de cada um durante o jogo, sendo
caracterizada como um espago que ao mesmo tempo que pensa no coletivo, respeita as
individualidades e a maneira de se expressar dos integrantes. Além disso, a capoeira é
democratica e inclusiva, aceita todas as pessoas, sem distincdo de cor, género, classe so-
cial, idade ou capacidade fisica.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Esse trabalho contribui para o entendimento de que a participagao da cultura africana
nao se limita apenas a danca, a culindria e ao cabelo, mas que também tem participacao
no desenvolvimento da ciéncia, da moral e da ética, de modo a promover uma sociedade
mais critica, tolerante e inclusiva. Miller e Santos (2013, p. 91) afirmam que “aceitar a
pluralidade é reconhecer e difundir a singularidade e diferenca e, deste modo, a escola
deve construir e praticar uma pedagogia antirracista que contemple de forma igualitaria
as diversidades, negando exclusdes e desigualdades”, apoiados na ideia de quanto maior
for o alcance da educacao, maior sera a influéncia e participacao de sujeitos que antes
nao tinham visibilidade e espaco nos sistemas de ensino (GOMES, 2012). Portanto, cons-
truir principios éticos da capoeira, compreendendo o reconhecimento da capoeira como
um forte instrumento para aprendizagens multiplas nas escolas, pode ajudar o professor
e toda a comunidade escolar a construir uma educagao antirracista.

A capoeira como ferramenta potencial de desenvolvimento de todas as dimensodes do
ser, possibilita trabalhar a consciéncia corporal, a musicalidade, a socializacdo, resgatar
autoestima, trabalhar a diversidade dentro da escola, as relagdes de género, o respeito
ao meio ambiente, o respeito aos mais velhos, desenvolver disciplina e limites, estimular
a cooperacao e o comunitarismo, valorizar a cultura popular, a cultura afro-brasileira e as
artes em geral. Ou seja, inserir a capoeira nas escolas com uma perspectiva ampliada e
multidisciplinar, ndo apenas como uma educacao fisica, pode auxiliar a escola a desenvol-
ver uma formacgao ética e moral das criancas e adolescentes, estabelecendo uma educa-
cao antirracista, solidaria e democratica.

A Lei 10.639/2010 que estabelece a obrigatoriedade de tematicas que abordem o
ensino da histéria e das culturas afro-brasileiras e africanas nas escolas publicas e priva-
das (BRASIL, 2010), é uma porta que se abriu para se colocar em pratica tais proposicoes
abordadas nesse trabalho. No entanto, sabe-se que mesmo garantido por lei nem sempre
essas tematicas sao abordadas e direcionadas de maneira a promover o entendimento
de que ndo vivemos em uma sociedade padronizada, mas sim em ambientes onde existe
uma pluralidade de etnias com uma diversidade de culturas e historias, que fizeram e fa-
zem parte da construgao nacional.
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Através da criacdo dos principios éticos da capoeira, procurou-se levar para a escola
nado so a histéria de pessoas e de um movimento que foram responsaveis por perpetuar a
sua cultura, sua vida, seu corpo e sua fala ao longo de tantos anos até os dias atuais, mas
também de levar uma maior compreensdo da capoeira como ferramenta pedagdgica para
uma formacdo ética e moral efetiva nas escolas. Pode-se demonstrar que a histdria ndo
é contada apenas partindo de uma Unica visao, a histéria é construida todos os dias por
todos as pessoas. A necessidade de representatividade dentro da educacao formal para
a construcao da valorizacao das singularidades e coletividades é algo imprescindivel para
que se possa lutar também pela igualdade. Essa ideia é expressa por Gomes (2012, p.3):
“guanto mais se amplia o direito a educacao, quanto mais se universaliza a educacao
basica e se democratiza o acesso ao ensino superior, mais entram para o espago escolar
sujeitos antes inviabilizados ou desconsiderados sujeitos de conhecimento”.

A capoeira nesse ponto, junto com os principios desenvolvidos, passa a ser utiliza-
dos como articuladores para a promogao de discussdes e vivéncias acerca das relacoes
cotidianas em que estamos envolvidos, como forma de fomentar o desenvolvimento de
uma educagdo antirracista que pense também no desenvolvimento e na amplificacdo das
singularidades dos alunos. E uma maneira de desenvolver a nogao de corporeidade, nao
apenas valorizando um tipo de corpo, mas todos os corpos, independente das suas dife-
rencas, com o entendimento de que os corpos, assim como a natureza, sao repletos de
energia (axé) e vida e que por isso precisam ser cultivados. Ressalta-se também, portan-
to, a importancia da participacdo no processo da criacdao do pensamento cientifico, para o
desenvolvimento da criticidade e de uma educagao mais justa.
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Resumo

Anisio Teixeira (INEP) demonstram que o ensino superior brasileiro esta concentra-

do no setor privado, onde é realizada, majoritariamente, a formacao de pedagogos.
Possui caracteristicas mercantilizadas, sobretudo, nas instituicdes privadas com fins lu-
crativos. Assim, a pesquisa em andamento investiga quais as caracteristicas do professor
universitario formado em instituicao de ensino superior (IES) privada com fins lucrativos,
e como ele avalia seu trabalho como formador de professores no curso de Pedagogia,
em instituicdo com as mesmas caracteristicas. A metodologia é empirica e o referencial
tedrico baseado em Bourdieu e Dubar. Como resultado parcial, percebe-se caracteristicas
desses profissionais e a influéncia da mercantilizacdo na sua autonomia docente, quando
avaliam o seu trabalho.

Os dados quantitativos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Palavras-chave: Ensino Superior, Mercantilizacdo, Pedagogia; Professor Universita-
rio.

Abstract

uantitative data from the National Institute of Educational Studies and Research

Anisio Teixeira (INEP) show that Brazilian higher education is concentrated in the

private sector, where the training of pedagogues is mostly carried out. It has com-
modied characteristics, above all, in private for-profit institutions. Thus, the ongoing
research investigates the characteristics of university professors trained in a private for-
-profit higher education institution (IES), and how they evaluate their work as a teacher
trainer in the Pedagogy course, in an institution with the same characteristics. The me-
thodology is empirical and the theoretical framework based on Bourdieu and Dubar. As a
partial result, one can see the characteristics of these professionals and the influence of
commodification on their teaching autonomy, when they evaluate their work.

Keywords: Higher Education, Mercantilization, Pedagogy, University Professor.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa, ainda em andamento, demonstra, conforme os dados quantitativos
do INEP (BRASIL, 2019), que o ensino superior brasileiro estd concentrado no setor pri-
vado, onde vem sendo realizada, majoritariamente, a formagcao de professores no curso
de Pedagogia. Possui caracteristicas mercantilizadas (RODRIGUES, 2007; BIANCHETTI e
SGUISSARDI, 2017), sobretudo, nas instituicoes privadas com fins lucrativos. Objetiva-se
assim, caracterizar o professor universitario, formado em instituicdo de ensino superior
(IES) privada com fins lucrativos, que atua ou atuou no curso de Pedagogia em uma IES
privada com fins lucrativos, na cidade de Sao Paulo e leva em conta, também, a avaliagao
que esse profissional, como formador de professores, faz do seu proprio trabalho, nesse
cenario.

E ainda, verificar: a mercantilizagcdo do ensino superior brasileiro nesse ambiente; a
partir da entrevista, a perspectiva social e cultural do professor universitario de IES priva-
da com fins lucrativos; as condicdes de trabalho desse profissional e como elas impactam
sua autonomia profissional no curso de Pedagogia. Considera-se também, que a socia-
lizacdo secundaria das criancas acontece, em grande parte, na instituicdo escolar, onde
ingressam cada vez mais cedo, devido a insercao de seus pais no mercado de trabalho,
o que demanda profissionais, ou seja, pedagogos, preparados para recebé-los (MARIN,
2012).

A metodologia é empirica, com dois instrumentos de pesquisa: o questionario e a
entrevista, semiestruturados, aplicados aos professores, sujeitos desta pesquisa, com a
intencdo de caracteriza-los e ainda construir uma anadlise quantitativa e qualitativa mais
ampla das consequéncias da mercantilizacdo do ensino superior privado brasileiro na for-
macao de professores no curso de Pedagogia, a partir da perspectiva do sujeito. A analise
dos dados utiliza o referencial tedrico de Dubar (trajetérias sociais e educacionais) e Bour-
dieu (capital cultural, econdmico e social). Como resultado parcial, percebe-se caracte-
risticas desses profissionais e a influéncia da mercantilizacdo na sua autonomia docente,
quando avaliam o seu trabalho.

2. DESENVOLVIMENTO

Segundo o Censo da Educacao Superior de 2018 (BRASIL, 2019), em 2018 do total
de vagas (13.529.101) em cursos de graduacao, 93,8% (12.693.532) foram ofertadas
pela rede privada e 6,2% (835.569) pela rede publica. No entanto, foram preenchidas
apenas 27,14% (3.445.935) das vagas, sendo 83,1% (2.864.999) na rede privada e
16,9% (580.936) na publica.

Do total de instituicdes de ensino superior (IES) que em 2018 era de 2.537, tinhamos
88,2% delas pertencentes ao setor privado, ou seja, 2.238, contra 299 publicas. Essas
instituicdes se organizavam academicamente em universidades (92), centro universitarios
(217) e faculdades (1.929), que representam 86,2% das IES privadas (BRASIL, 2019).
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O numero de alunos, que em 2018 chegou a mais de 6,3 milhdes no setor privado,
representou uma participacao maior do que 75% no sistema de educagao superior, ou
seja, de cada quatro estudantes de graduacao, trés frequentavam uma instituicao privada
(BRASIL, 2019).

Com base ainda no Censo da Educacao Superior e da Educacao Basica 2018 (BRASIL,
2019), constata-se que nos 10 maiores cursos de graduacao em 2018, mais de 90% das
matriculas de alunos que cursavam Pedagogia, foram realizadas em IES privadas e mais
de 67% das matriculas em cursos a distancia (EAD). O curso de Pedagogia é o segundo
em numero de matriculas, ultrapassado apenas pelo curso de Direito e o primeiro entre
as Licenciaturas em 2018 com 747.511 matriculas, muito acima do segundo lugar, que é
a licenciatura em Educacao Fisica, com 168.153 matriculas (BRASIL, 2019).

Havia 181,9 mil escolas de educacdo basica e 2,2 milhdes de professores nesse nivel
de ensino, sendo que 1.352.777 docentes atuavam na educacgao infantil e nos anos iniciais
(BRASIL, 2019). Verifica-se também que na docéncia superior, devido ao numero reduzi-
do de instituicdes publicas, regulacdes como concursos publicos para o ingresso, além da
titularidade exigida, mais da metade dos professores universitarios iniciam suas carreiras
em instituicdes privadas (GATTI et al, 2019).

Na perspectiva de autores como Rodrigues (2007), Bianchetti e Squissardi (2017), al-
gumas IES privadas, em linhas gerais as particulares com fins lucrativos, se pdem a mercé
de praticas de mercado e oferecem servicos educacionais, muitas vezes a pregos baixos,
mas com pouca ou duvidosa qualidade. Outra parte oferta cursos com mais qualidade,
mas, com custos elevados, acessiveis a uma pequena parcela da sociedade. Bianchetti e
Sguissardi (2017, p. 89) afirmam: “Esta decisdao, comum nas estratégias das empresas
comerciais, ao ser aplicada a venda e compra de um produto chamado ‘educagao/ensino’,
transforma esse ‘produto’ em mercadoria/commodity, levando ao paroxismo a expressao
‘mercantilizacdo da educacao’. Neste sentido, Waizbort (2015) afirma que, o ensino su-
perior, vai perdendo seu carater de importancia histdrica, sobretudo, quando pensamos a
universidade e acaba sendo visto apenas como uma IES que forma, ou melhor, diploma
para atender as demandas da industria e do mercado, o que afeta diretamente os cursos
de formacao de professores, aqui, em particular o curso de Pedagogia.

Segundo Gatti et al (2019), esse cenario também revela a formagao que vem ocor-
rendo e ja ndao atende aos desafios contemporaneos que esse nivel de ensino demanda,
sobretudo, na perspectiva social em que deve acontecer, o que conduz a fragmentacgao do
proprio estagio, fundamental para a consolidacdao das praticas docentes do futuro profis-
sional. Essa situacao permite com que as IES possam “fazer escolhas e dirigir essa forma-
cao com aspectos que seleciona, mas a identidade desse curso fica problematica devido
ao seu amplo espectro curricular e vocagdes multiplas” (GATTI et al, 2019, p. 30).

Para as autoras, o curso deve buscar um eixo de formagao que contemple “a di-
versificagao exigida pelas diferentes demandas sociais e aspectos inovadores do mundo
contemporaneo” (p. 13). Falta um aprofundamento dos conteddos nos cursos de Peda-
gogia e permanece um padrdo tecnicista, que separa teoria e pratica, o saber e o fazer,
desconsiderando sua funcao social e a pratica pedagdgica, fundamentais para o futuro
pedagogo. Sua identidade e sua formacao tornam-se fragmentadas, principalmente, com
a introducao de uma “agenda neoliberal” e com as reconfiguragdes que vem ocorrendo no
ensino superior, sobretudo, nas instituicdes privadas o que também afeta a organizagao
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do Estado e as politicas publicas para a educacao (GATTI, et al, 2019).

Nesse sentido, o Estado tendencia para uma reconfiguracao/reformulacao do ensi-
no superior a partir de orientagdes ditadas por organizamos multilaterais, como o Banco
Mundial. Como consequéncias vé-se um grande envolvimento do Estado no ensino su-
perior, além dessas reconfiguracdes condizerem com a falta de equidade e qualidade no
ensino ofertado. Nao ha uma preocupagao com a pesquisa e com um conhecimento real
e concreto, criam uma situagao alienante, que secundariza o ensino em uma dimensao
essencial na formagdao humana relevando-o a técnica e a preparagao para o mercado de
trabalho (SCHEIBE, 2000).

Pelos dados levantados, nota-se que nesse ambiente se formarao a maioria dos pro-
fissionais que atuardao na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais, ou seja, que acompanha-
rdo as criangas na continuidade do seu processo de socializacdo e, consequentemente,
seu primeiro contato com a instituicao escolar, portanto, um momento importante da tra-
jetoria educacional e de vida. Para Marin (2012), os mecanismos de socializacdo primaria,
que acontecem na primeira infancia, no ambito da familia estdao sujeitos as mudancgas,
como a insergcao da crianca em creches ainda bebés e ressalta que a socializagdo secun-
daria que acontece fora da familia, ocorre, sobretudo, no ambiente escolar. A formacao
desses profissionais nao deve englobar apenas uma série de etapas, mas também levar
em consideracao seus processos de socializagao anteriores, assim como aqueles que de-
senvolverao na escola, proporcionarao e estarao envolvidos (MARIN, 2012).

A acao socializadora da escola sobre os professores também reflete sobre suas prati-
cas e pode intensificar a ideia sobre a docéncia que possuem, sendo necessario fazer uma
releitura da sua memoaria educativa, para que nao reproduzam agoes que vivenciaram en-
guanto alunos. A escola ndo pode ser vista como um “depdsito de criancas”, pois muitas
vezes é designada como um local de controle, que prepara desde a mais tenra idade para
a vida adulta, quando se refere a socializagdo das criangas e suas relacdes com o trabalho
e suas familias. A escola tem uma carga moral, é parte do processo, tem praticas carre-
gadas de leituras morais que influenciardo nao so na socializacdao, mas na educacao e na
vida de uma crianca de maneira geral, o que faz com a que a formacao do profissional que
atua no seu espaco, seja de suma importancia (MARIN, 2012).

O desafio de iniciar a carreira docente na Educacao Infantil e nas Séries Iniciais com
a formacao que vem ocorrendo nos cursos de licenciatura, sobretudo, nas IES privadas
com fins lucrativos, pode afetar ainda mais esse processo que ja vem carregado de certa
tensdo, considerando também um ambiente escolar, que é diverso e dinamico (GATTI et
al, 2019).

Assim, surge o problema de pesquisa: quais as caracteristicas culturais, educacionais
e socioecondmicas do professor universitario formado em IES privada com fins lucrativos,
e como ele avalia seu trabalho como formador de professores no curso de Pedagogia,
nesse cenario?
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2.1. Procedimentos

Quanto aos procedimentos que direcionaram ao processo de analise e posterior dis-
cussao dos dados nesta investigacdo, iniciamos encaminhando o Projeto de pesquisa para
o Comité de Etica da Universidade e seu registro foi aprovado na Plataforma Brasil, em
31/12/2020. Foi solicitado aos sujeitos que responderam ao questionario e posteriormen-
te participaram da entrevista, entre os meses de fevereiro e margo de 2021, a aceitacao
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), além dos devidos esclarecimentos
no momento da entrevista.

Os dados foram coletados com base na pesquisa socioldgica, que apesar de poder ser
feita de diversas formas, estd sempre baseada em um modelo tedrico. Segundo Thiollent
(1985), na pesquisa socioldgica “seus objetivos sdo cientificos, isto quer dizer, definidos
em funcdo da relevancia que tem dentro das problematicas ou das tradicOes tedricas da
sociologia” (p. 38). Thiollent (1985) considera ainda, que a pesquisa empirica nos aproxi-
ma e proporciona um contato efetivo com os sujeitos envolvidos no problema investigado,
por isso optamos pela pesquisa empirica e a utilizagdo dos instrumentos aplicados aos
professores, sujeitos da investigacao.

O questionario foi elaborado com perguntas relacionadas ao problema da pesquisa,
em uma perspectiva interrogativa. O seu objetivo foi caracterizar socioeconomicamente e
culturalmente os professores e a entrevista teve como objetivo esclarecer de forma mais
profunda como o professor se vé na IES superior privado com fins lucrativos e como ava-
lia sua responsabilidade na formacao de professores, nas condigcdes materiais, nas quais
desenvolve seu trabalho. A pesquisa nao teve como objetivo trabalhar com amostragem,
mas com um grupo de professores, conforme as condicdes de acesso as IES.

Entre os itens que constaram no questionario ou entrevista, destacamos: formacdo
académica até a graduacdo e pds-graduacao, em instituicao publica, privada, mista; nivel
académico (Especialista, Mestrado, Doutorado); regime de trabalho (integral, parcial, ho-
rista); informacgdes pessoais e renda; escolaridade e profissao dos pais; se exerce outra
atividade além da docéncia; porque a escolha da instituicao privada e ndo publica; como
entende a mercantilizagao do ensino superior privado; se leciona em mais de um curso
ou instituicdo; meio de locomogao até a instituicdo; formacdo continuada (atualizacdo
académica); desafio da docéncia no seu ambiente de trabalho; se possui uma segunda
graduacgao; processo de autonomia.

O questionario semiestruturado com 31 perguntas que identificassem aspectos refe-
rentes ao capital cultural, econdmico e social dos professores, devido a pandemia da CO-
VID-19, foi enviado por e-mail, para 11 professores de uma mesma IES privado com fins
lucrativos. Dos 11 professores contatados, apenas sete estavam dentro do perfil determi-
nado, ou seja, cursaram suas graduacdoes em IES privada com fins lucrativos e lecionam
ou lecionaram no curso de Pedagogia, sendo que seis deles fazem parte desta caracteri-
zacao, de acordo com a ordem de resposta. O convite para a entrevista foi enviado por
e-mail para esses seis primeiros professores que responderam ao questionario e estavam
dentro do perfil da pesquisa, sendo que todos trabalham na mesma IES.

As entrevistas com 14 perguntas semiestruturadas, foram realizadas online, também
devido a pandemia da COVID-19, através do aplicativo Google Meet e tiveram o audio
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gravado, conforme previsto no TCLE. Em seguida, foram transcritas e organizadas (pri-
meira parte) para a posterior analise dos dados, buscando relacionar as respostas das
entrevistas com o referencial tedrico.

2.2 Discussoes e resultados parciais

Como discussoes e resultados parciais, verificamos, conforme Bianchetti e Squissardi
(2017), que a realidade do ensino superior privado no Brasil é o reflexo das “facilidades”
do setor, reconhecidas, sobretudo, nos incentivos publicos e na expansao desenfreada
das IES privadas, com destaque para as instituigbes com fins lucrativos e chamadas de
privado-mercantis. E possivel ter “a dimensdao de como a perspectiva de mercado esta
presidindo o processo de ampliacao do numero de instituicdes — sejam novas ou resultan-
tes de fusoes, aquisicOes etc. - e do aumento quantitativo de estudantes universitarios”
(BIANCHETTI e SGUISSARDI, 2017, p. 76).

Nesse sentido, de acordo com o que se verifica pelos nUmeros de instituicdes, vagas
ofertadas e matriculas, para Bianchetti e Squissardi (2017, p. 82) “o sistema privado é
acometido de elefantiase, enquanto o sistema publico também se expande, mas em pro-
porcdo que sequer se aproxima da do privado”. Em consonancia com as ideias elaboradas
por Harvey (2014a) e Boito Jr (1999), acreditamos que esse processo se torna ainda mais
complexo quando o pais estd imerso em uma politica neoliberal, que aposta na educagao
como forma de solucdao dos problemas sociais, mas que ao mesmo tempo se pauta por
uma perspectiva de Estado minimo, que corta gastos publicos destinados as classes po-
pulares e ameaca direitos sociais conquistados.

O perfil dos sujeitos foi tracado a partir dos dados levantados e analisados, relacio-
nando-os com referencial tedrico empregado na pesquisa, que aponta para professores
que tiveram sua trajetoria escolar basica na escola publica; seus pais, em geral, tém
pouca escolarizacao e nao dispunham de recursos financeiros para arcar com a formagao
dos filhos em uma IES privada. Esses professores pagaram a IES privada com o salario
de trabalhos desempenhados na época da graduacdo. Sao, portanto, oriundos de uma
classe média com poucos recursos econdmicos, culturais e sociais, mas que buscaram,
através de suas trajetdrias educacionais, adquirir esses capitais. Percebe-se, assim, como
as histodrias de vida e trajetorias educacionais dos sujeitos estudados refletem o cenario
do ensino superior privado brasileiro apresentado, presente em muitas instituicdes com
fins lucrativos.

Segundo Dubar (1998), as trajetorias dos sujeitos nos trouxeram informacgoes re-
levantes, em perspectiva tanto objetiva como subjetiva, que muitas vezes revelam os
processos de constituicdo de formas identitarias heterogéneas, frequentemente moldadas
pelas instituicdes pelas quais passa o sujeito, pelas posicoes sociais que ele ocupa ou por
sua propria familia. Nesse ponto, cabe ressaltar que nos ativemos mais aos processos
institucionais do que aos biograficos. Em que se pese a ciéncia que temos de que o sujeito
é tudo aquilo que sua trajetéria Ihe trouxe, explorar mais a fundo a histéria de vida, um
caminho repleto de intercorréncias, demandaria outro tipo de analise, conforme Bourdieu
(2006).
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Quanto a avaliacdo que o professor faz do préprio trabalho realizado em IES privada
com fins lucrativos, apesar de termos assegurado o sigilo da pesquisa, notamos que algu-
mas informagoes nao foram totalmente disponibilizadas por completo. Entendemos que
isso se deve, principalmente, a preservacdo do emprego, mas o fato também coaduna
com a perspectiva de que algumas informagoes podem ser intencionalmente “evitadas”
no discurso do sujeito a respeito de si mesmo (BOURDIEU, 2006). Ainda assim, alguns
tracos observados apontaram para certas possibilidades e conclusoes.

Os trabalhos de Boito Jr (1999) e de Rodrigues (2007) permitem afirmar que a insti-
tuicdo pesquisada estad notoriamente inserida no ambito das IES privadas com fins lucrati-
VOS e que, consequentemente, segue 0s moldes dessas instituicdes. Os sujeitos ponderam
que, apesar de sua formacao nem sempre adequar-se a disciplina que ministram, e que
precisam de mais investimentos por parte da instituicdo para exercerem a docéncia com
maior congruéncia, entregam seu melhor, cientes de que, mesmo nao sendo o ideal, é o
possivel.

Dentro das analises efetuadas, alguns elementos se interseccionam, demandando do
estudo uma separagao entre eles, sobretudo, quanto ao papel do aluno e ao da instituicao,
de modo que a analise possibilitasse um melhor entendimento a respeito da autonomia de
trabalho nesse ambiente. O papel do aluno pode influenciar ndao sé no modo como o pro-
fessor tem seu trabalho avaliado, mas consequentemente em sua autonomia profissional.
Os professores entendem que seu trabalho também é resultado das limitagdes que muitas
vezes os alunos impdem a si mesmos, ante a “necessidade” mercadolégica do diploma.
Por outro lado, a instituicdo “ndao quer perder o aluno”, mas também nao oferece uma
biblioteca adequada ou realiza agdes que incentivem e divulguem a leitura, por exemplo,
0 que faz que essa relacao seja, muitas vezes, conflitante.

3. CONSIDERAGOES FINAIS PARCIAIS

Como consideragdes finais parciais, verificamos que nesse cenario mercantilizado os
professores se frustram, pois sabem da importancia da formacgdo de profissionais no curso
de Pedagogia. Eles se esforcam, mas com frequéncia esbarram nas limitagdes impostas
pelos interesses da instituicao, que se pauta pelo “lucro” mercadoldgico. Sdo profissionais
gue demandam atencgdao e como relatado, encontram-se “sozinhos” e, assim, ndao conse-
guem dar muitos passos. Conforme apontam Gatti et al (2019), precisam de apoio para
0 exercicio das suas atividades, principalmente em um cenario mercantilizado, ja que em
linhas gerais perecebe-se que “é precario o reconhecimento do formador como figura es-
sencial no desenvolvimento dos licenciandos, o seu fazer docente nas licenciaturas, os co-
nhecimentos que estdo na base da docéncia e a sua formacgdo e constituicao profissional”
(p. 317), o que nos remete a uma complexidade maior que envolve a prépria estrutura da
Educagdao, como um todo.

No entanto, pode-se afirmar que todos os sujeitos dessa pesquisa sao professores
responsaveis e conscientes do trabalho que fazem, dentro das condicdes que sdo permi-
tidas pela instituicdo. Entendem as especificidades que a docéncia no curso de Pedagogia
exige. Trazem aspectos culturais e sociais das suas trajetérias objetivas e até mesmo
subjetiva e levam essas experiéncias para a sala de aula, entendendo também que esses
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aspectos sao frutos das suas origens e o que foi construido nas suas trajetdrias. Sao pro-
fissionais que se veem absorvidos pela mercantilizacao do ensino superior privado, atre-
lado a politica e a ideologia neoliberal, que conforme aponta Rodrigues (2007), fazem do
ensino uma educacao-mercadoria e uma mercadoria-educagao, ou seja, a mercadoria se
corporifica no espaco da formagao humana.

E importante lembrar o controle técnico, conforme apontado por Apple (2001), fruto
da ideologia capitalista, que desqualifica o trabalho e o requalifica de acordo com os seus
interesses, principalmente através da forma curricular, produzindo o isolamento do pro-
fessor. O que pode ser percebido, por exemplo, quando a instituicdo impde o curriculo a
ser seguido, deixando de estimular a discussao e a interacao entre os professores. Com
base na bibliografia que orienta este trabalho, mencionada até, e a ela acrescentando os
apontamentos de Gatti et al (2019), podemos afirmar que tudo isso sdo caracteristicas da
mercantilizacao do ensino superior privado no Brasil, resguardadas pela ideologia e pela
politica neoliberal, que tratam a educacao a partir de critérios comerciais, em detrimento
de uma formagao mais humanizada, sobretudo, no curso de Pedagogia.
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Resumo

a atualidade ainda lecionam em escolas indigenas professores sem formagao em

nivel superior, submetidos as formacdes continuadas ou ao magistério indigena,

muitos desses professores ingressaram na docéncia reproduzindo os ensinamentos
recebidos durante sua escolarizacao. Fato que nos leva a reflexao do quao importante
foi e é para os indigenas a criacdo dos cursos de Licenciatura Intercultural Indigena no
Brasil, nos fazendo acreditar que a discussao em torno da educacao escolar indigena nao
deve limitar-se apenas a educacao basica, mas contemplar o ensino superior, uma forma
de descolonizar a educacao, formando professores aptos a trabalhar a interculturalida-
de em suas escolas. A oferta dos cursos de Licenciatura Indigena so6 foi possivel apds a
aprovacao da Constituicao Federal de 1988, que possibilitou a aprovacao de diferentes
documentos, como veremos neste artigo. Antes da criacdao dos cursos de Licenciatura, os
indigenas disputavam vagas em cursos superiores, mas competiam por igual com os de-
mais candidatos, levando-os a exclusdo. Desta forma, sabendo que é possivel o ingresso
de indigenas nas universidades, nossa reflexao se assenta em como a universidade orga-
nizou o curriculo de seus cursos para atender essa populagao, portanto, apresentaremos
um retrocesso histérico do ensino superior indigena e uma entrevista realizada com dois
indigenas egressos do curso de Licenciatura Indigena “Teko Arandu” de Dourados no Mato
Grosso do Sul e assim compreendermos a importancia da academia para cada um deles.

Palavras-chave: Formacao de Professores Indigenas. Ensino Superior. Politicas de
Ensino Superior Indigena.

1. INTRODUCAO

A trajetoria histérica da educacdo escolar indigena no Brasil carrega marcas profun-
das do colonialismo. Em 1459, quando os portugueses descobriram o pais se depararam
com diferentes povos nativos, todos possuidores de cultura e tradicdes proprias, atraidos
pelas riquezas naturais do pais, os colonizadores os ignoraram e através da educacao es-
colar encontraram uma alternativa para promover a aculturacao, submetendo-os a uma
nova lingua, crenca e uma nova educacao.

De 1500 até 1988 a educacao escolar sofreu diversas transformagdes, mas nenhuma
das transformacdes beneficiaram os indigenas, o objetivo dos governantes era nacio-
naliza-los e integra-los a sociedade nao indigena. Insatisfeitos com a invisibilidade e a
exclusdo, grupos indigenas passaram a se organizar através de movimentos sociais. For-
talecidos na década de 70 e 80 as lutas se intensificaram e se materializaram em direitos
através da aprovacao da Constituicdo Federal de 1988.

Antes da aprovacado da CF de 1988 ja existam no pais professores indigenas e “gran-
de parte dos professores indigenas iniciou suas atividades na docéncia antes mesmo de
receber uma formacdo especifica e, muitas vezes, a sua referéncia de professor e traba-
Iho eram dos professores ndo indios” (BETTIOL e LEITE, p.12832), dando sequéncia a um
modelo de ensino eurocéntrico e excludente.
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Com a Constituicao Federal de 1988 surgem novas perspectivas, tanto para a edu-
cacao basica como para o ensino superior, pois foi percebido que havia necessidade de
capacitar e formar professores capazes de romper com o modelo de ensino predominante
e atuar de acordo com os artigos constitucionais. Devido essa necessidade, e, por meio
da pressao de grupos indigenas, foi entdo aprovada a criacao de cursos de Licenciatura
Indigena no Brasil.

2. LEGIS’LAC()ES QUE VERSAM SOBRE A FORMAGCAO DE PROFESSO-
RES INDIGENAS

A Constituicdao Federal de 1988 declarou através do art. 205 “a educacdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracgao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. O documento estabelece a educagao como
direito de todos e nao especifica o nivel de ensino, contemplando tanto o basico como o
superior. O debate acerca da formacao especifica de professores, “ndo é uma reivindica-
cao somente dos professores, mas de toda a comunidade, uma vez que até principios do
século XXI, muitos professores nao possuiam formacao superior ou magistério e alguns
nem sequer haviam concluido o ensino basico” (TEIXEIRA E LANA, 2012, p.132-133).

Insatisfeitos com o processo de dominagao a que estavam submetidos e com o mo-
delo de ensino negacionista, os indigenas entenderam que para romper com a colonialida-
de era preciso capacitar seus professores. Teixeira e Lana (2012, p. 133) esclarecem que
a “a tematica da formacdo de professores indigenas ganha cada vez mais forca nas pautas
de atuacdo do movimento indigena do pais, na medida em que se percebe sua importan-
cia para a construcao de escolas que se pretendam realmente indigenas”, ja ndao bastava
ter escolas, era preciso que nas escolas tivessem profissionais indigenas qualificados e
comprometidos com o interesse dos seus povos

A Constituicao Federal de 1988 através do art.210 §2° proporcionou aos indigenas a
possibilidade de assumirem a sala de aula, declarando que “o ensino fundamental regular
sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”, tornando
essencial a contratacao de professores indigenas, devido dominio da lingua e dos conhe-
cimentos inerentes a sua cultura. Até 1991 os assuntos relacionados a educagao escolar
indigena eram exclusivos da FUNAI, porém em 4 de fevereiro de 1991, foi aprovado o
Decreto n® 26, que delegou a responsabilidade sobre a educacdo indigena ao Ministério
da Educacdo, ndo excluiu a FUNAI da participacdo, devendo-a ser ouvida. Através da Por-
taria Interministerial n® 559/91 que disp0e sobre a Educacao Escolar para as Populagoes
Indigenas, foi determinado no art. 07 que:

Os profissionais responsaveis pela educacao indigena, em todos os niveis,
sejam preparados e capacitados para atuar junto as populacdes étnicas e cul-
turalmente diferenciadas. § 1.°. Nesse sentido deverao ser mantidos e exe-
cutados programas permanentes de formacgdo, capacitagdo e especializagao
de recursos humanos para atuacao junto as comunidades indigenas. § 2.9, E
garantido, preferencialmente, o acesso do professor indio a esses programas
permanentes.
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Reconhecendo a necessidade de capacitar os profissionais da educacgao escolar indi-
gena, a portaria interministerial foi extremamente importante, pois determinou a capa-
citacdo daqueles que ja atuavam, a formagao de novos professores e a especializacao de
recursos humanos. Seguindo essa mesma linha a Resolugao 03/99 declarou no art. 6 e 7:

A formacdo dos professores das escolas indigena sera especifica, orientar-
-se-a pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e sera desenvolvida no ambito
das instituicdes formadoras de professores. Paragrafo Unico. Sera garantida
aos professores indigenas a sua formagao em servigo e, quando for o caso,
concomitantemente com a sua propria escolarizacdo. Art. 7° Os cursos de
formacao de professores indigenas darao énfase a constituicdo de compe-
téncias referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades, e atitudes, na
elaboragdo, no desenvolvimento e na avaliagao de curriculos e programas
proprios, na producao de material didatico e na utilizacdo de metodologias
adequadas de ensino e pesquisa.

No ano de 2001 foi aprovado o Plano Nacional de Educacao, que estabeleceu as dire-
trizes, os objetivos e as metas a serem atingidas pelas instituicdes de ensino num periodo
de 10 anos. O documento reservou um capitulo para tratar da educacdo escolar indigena
e, um dos objetivos e metas foi “instituir e regulamentar, nos sistemas estaduais de ensi-
no, a profissionalizacdo e reconhecimento publico do magistério indigena, com a criagao
da categoria de professores indigenas como carreira especifica do magistério”.

Para Grupioni (2001, p.59) “no plano da formacao do professor para a escola indige-
na, bilingue e intercultural, é fundamental a formacdo de professores indios, o que exige
cursos especificos de qualificacao”, dai a necessidade dessa formacao ser realizada atra-
vés de cursos especificos, voltados para a capacitacdo e formacdo de professores indige-
nas, que lecionam em escolas indigenas.

Sobre o programa de Magistério Indigena, Grupioni (2003, p.25) esclarece:

Os programas para o Magistério Indigena destinam-se a formar um tipo de
professor que, na maior parte dos casos, ja atua na escola de sua comunida-
de e tem pouca experiéncia de escolarizacdo formal: ele sempre traz em sua
bagagem um amplo dominio dos conhecimentos acumulados por seu povo,
mas seu conhecimento sobre os nossos saberes académicos é restrito. Vai dai
que tais programas contemplam ndo apenas a formacgdo para o exercicio pro-
fissional em servico, mas também o aprimoramento da escolarizagao formal
de seus participantes. Sendo assim, os curriculos dos Cursos de Formacao
para o Magistério Indigena sao bastante extensos.

As Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas, sugere que
toda a equipe das escolas indigenas seja composta por indigenas, que atuem sob a pers-
pectiva intercultural, que tenham aulas bilingues e que sejam diferenciadas, s6 assim sera
possivel superar o pensamento colonial e romper com as metodologias tradicionais de
ensino, aplicando métodos préprios de aprendizagens, ultrapassando os muros da escola
e utilizando o territorio como fonte conhecimento.

Visando contemplar os indigenas com uma formagao em nivel superior, foi criado pelo
MEC a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (Secad), a secre-
taria almeja uma educacdo escolar indigena com qualidade através, através: 1. Formacao
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Inicial e continuada de professores indigenas em nivel médio (Magistério Indigena), ou
seja, capacitacdo daqueles que ja lecionam e 2. Formacdo de Professores Indigenas em
Nivel Superior - Licenciaturas Interculturais, cria as Licenciaturas Indigenas. A criagcao
das Licenciaturas Indigenas possibilitou o ingresso de indigenas no ensino superior, pois
ndao havia no Brasil nenhum curso de licenciatura construido e pensado exclusivamente
para eles. Portanto, foi criado o Programa de Formacao Superior e Licenciaturas Indigenas
(Prolind), que tem como objetivo e agdes, segundo MEC (2021, s/p):

Objetivo: Apoiar projetos de cursos de licenciaturas especificas para a forma-
cao de professores indigenas para o exercicio da docéncia nas escolas indi-
genas, que integrem ensino, pesquisa e extensao e promovam a valorizagao
do estudo em temas como linguas maternas, gestdo e sustentabilidade das
terras e culturas dos povos indigenas. Acbes: Habilitar professores indigenas
para a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio.

Em 2015 foi aprovada a Resolucao n° 1, de 7 de janeiro que no art. 3° apresenta os
objetivos dos cursos destinados a formacdo de professores indigenas:

I - Formar, em nivel da Educacdo Superior e do Ensino Médio, docentes e
gestores indigenas para atuar na Educagao Escolar Indigena com vistas ao
exercicio integrado da docéncia, da gestdo e da pesquisa assumida como
principio pedagdgico; II - Fundamentar e subsidiar a construcao de curri-
culos, metodologias, processos de avaliagao e de gestao de acordo com os
interesses de escolarizacao dos diferentes povos e comunidades indigenas;
III - Desenvolver estratégias que visem a construcdo dos projetos politicos
e pedagogicos das escolas indigenas com desenhos curriculares e percur-
sos formativos diferenciados e que atendam as suas especificidades étnicas,
culturais e linguisticas; IV - Fomentar pesquisas voltadas para as questdes
do cotidiano escolar, para os interesses e as necessidades culturais, sociais,
étnicas, politicas, econémicas, ambientais e linguisticas dos povos indigenas
e de suas comunidades, articuladamente aos projetos educativos dos povos
indigenas; V - Promover a elaboracao de materiais didaticos e pedagdgicos
bilingues e monolingues, conforme a situagao sociolinguistica e as especifi-
cidades das etapas e modalidades da Educacdao Escolar Indigena requeridas
nas circunstancias especificas de cada povo e comunidade indigena; VI - Pro-
mover a articulagdo entre os diferentes niveis, etapas, modalidades e formas
da Educacdo Escolar Indigena, desenvolvendo programas integrados de en-
sino e pesquisa, de modo organico, em conformidade com os principios da
educacao escolar especifica, diferenciada, intercultural e bilingue.

O art.4° da mesma resolugao declara:

Art. 40 A formacao inicial de professores indigenas devera ser realizada em
cursos especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais e, quando for
0 caso, em outros cursos de licenciatura, programas especiais de formacgao
pedagdgica e aproveitamento de estudos ou, ainda, excepcionalmente, em
outros cursos destinados ao magistério indigena de Nivel Médio nas modali-
dades normal ou técnica. Art.5° A formagao continuada de professores indi-
genas dar-se-a por meio de atividades formativas, cursos e programas espe-
cificos de atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado
e doutorado.
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Outros documentos que fazem referéncia a formacao de professores indigenas, fo-
ram aprovados, citamos: Parecer CNE/CP n.° 10, de 11 de marco de 2002 - Responde
consulta sobre formacao do professor indigena em nivel universitario e o Parecer CNE/
CP n%° 6/2014, aprovado em 2 de abril de 2014 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores Indigenas.

Atualmente existem mais de 20 cursos de licenciatura indigena espalhados pelo Bra-
sil, sendo pioneira a UNEMAT, em 2001, ja que a formacgao de professores indigenas além
de necessario é essencial, pois “a qualidade sociocultural da Educagao Escolar Indigena
necessita que sua proposta educativa seja conduzida por professores indigenas, como do-
centes e como gestores, pertencentes as suas respectivas comunidades” (BRASIL, 2012).

Além da possibilidade de ingressarem em cursos de licenciatura indigena, os mes-
mos também foram contemplados com a Lei n® 12.711 que dispOe sobre o ingresso nas
universidades e instituicoes federais. A Lei das Cotas beneficia uma parcela da populagao
gue pretende ingressar na educacao superior, aumentando as chances de aprovagao em
diferentes cursos de graduacdo, desde que atenda as condicionalidades. A Lei n® 12.711
foi requlamentada pelo Decreto n® 7.824/2012.

3. LICENCIATURA INTERCULTURAL INDIGENA “TEKO ARANDU”

No Mato Grosso do Sul, até o ano de 2004 ndo havia nenhum curso em nivel superior
destinado a formacao de professores Guarani e Kaiowa, porém em 2005 foi implantado o
curso de Licenciatura Intercultural Indigena na Universidade Federal da Grande Dourados,
Silva e Matos (2018, apud ROSENDO; MEDEIROS 2019, p.103-104) explicam que o curso
foi:

Implantado no ano de 2005, mediante parceria com a Universidade Catodlica
Dom Bosco (UCDB), Fundagao Nacional do Indio (FUNAI), Secretaria Munici-
pal de Educacdo (SEMED) e a Secretaria de Estado de Educagdao (SED/MS).
As aulas da primeira turma iniciaram-se em outubro de 2006. Assim, o Curso
foi ofertado na modalidade de Licenciatura Plena em Educacgao Intercultural,
adotando como metodologia a da alternancia, abordando quatro areas, den-
tre elas: Ciéncias Humanas, Linguagens, matematica ou Ciéncias da Nature-
za (SILVA; MATTOS, 2018, p.103-104).

A Licenciatura indigena surgiu vinculada a Faculdade de Educacao, porém, foi per-
cebido a necessidade de criar uma Faculdade especifica e que fosse diferenciada. No ano
de 2012 através da Portaria n°435 de 21 de maio de 2012 foi instituida a FAIND. Caldas
e Faisting (2018 apud ROSENDO e MEDEIROS p.104) explicam que “a primeira turma do
Teko Arandu colou grau em 2011, com 39 formandos”. Para Knapp e Ramos (2016, p. 96)
o diferencial deste curso estd em possuir um:

Corpo discente totalmente composto por indigenas; acontece em tempos e
espacos diversos; possui calendario diferente do restante da universidade;
valoriza e intenta uma aproximacdo aos movimentos sociais indigenas e in-
digenistas. Em seu cotidiano, realiza formagao de formadores, através de
estudos coletivos; efetua preparagao e avaliagao coletiva das etapas aconte-
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cidas na universidade e nas terras indigenas; possui, durante a estada dos
académicos na universidade, uma reunido semanal, organizada pelos aca-
démicos, na qual sao discutidos assuntos ligados a realidade indigena, cha-
mada de Noite Politica, e um encontro artistico-cultural, chamado de Noite
Cultural. Todos os dias a comunidade académica é abencoada pelos mestres
tradicionais indigenas, com um ritual pela manha e outro ao final do dia. Os
académicos recebem atendimento pedagdgico regular nas terras indigenas.
Em todos os componentes curriculares se faz um esforco para valorizar os
saberes indigenas, sem contato prescindir dos saberes académicos.

Notamos que o curso tem como proposta um curriculo voltado ao discente, tornan-
do-o protagonista. Perguntado a dois egressos da FAIND o que os motivou a iniciarem o
curso na UFGD, o entrevistado A narrou que ficou surpreso ao saber de sua inscrigcao, e
que, até hoje ndo sabe ao certo, quem realizou. O mesmo relatou que apds a conclusao do
ensino fundamental foi estudar em um colégio agricola, onde concluiu seus estudos. Até
Seu ingresso no curso 0 mesmo Nao possuia experiéncia como professor. Durante o curso
assumiu a sala de aula e, no segundo ano do curso, optou em habilitar-se em matematica,
formou-se no ano de 2016. O entrevistado B cursava Histéria na UEMS e paralelo cursou
também a Licenciatura Intercultural, habilitou-se em Linguagens. A escolha foi motivada
pela possibilidade de lecionar em outras areas, formou-se no ano de 2012, ja atuava como
professor de histéria em uma escola indigena.

Sobre a graduacao na FAIND, ambos se mostraram satisfeitos com a metodologia de
ensino e com as aulas em alternancia. O entrevistado A relatou que se hospedava com
varias outras pessoas em um alojamento e o entrevistado B, destacou que havia colabo-
racao da FUNAI, do municipio e da UFGD para a permanéncia na cidade, com duracao de
trés semanas. Para ambos a graduacao rompeu paradigmas, o entrevistado A conseguiu
desconstruir a imagem de escola construida através de sua experiéncia enquanto discente
e, permitiu ao entrevistado B refletir e analisar criticamente o seu agir profissional. Para
ambos a compreensdo quanto ao significado e a importéancia da interculturalidade, foi es-
sencial, pois tem sido possivel promover a sobrevivéncia cultural de seus povos.

Na escola onde leciona o entrevistado B 100% dos professores sdo indigenas, dife-
rente da escola onde leciona o entrevistado A, que, além de ter professores “Karai”, en-
contra dificuldade em aplicar metodologias diferenciadas. O mesmo relatou que ao chegar
em sala de aula ocorre um estranhamento por parte dos alunos, caso a palavra de sauda-
cao seja “Mba "eichapa”, demonstrando o quao necessario € trabalhar a intraculturalidade.

Questionados quanto a pratica profissional, ambos relataram que buscam utilizar
o territério como fonte de conhecimento, o entrevistado A considera os ancidos “biblio-
tecas” e pontuou a necessidade de os indigenas coletarem junto a eles as informacgdes
necessarias para a sobrevivéncia cultural. Uma questdo problema levantada pelo mesmo
entrevistado foi sobre a influéncia e o papel das igrejas na aldeia, pois leva-os ao afas-
tamento cultural. O segundo entrevistado destacou a importancia das casas de reza e a
importancia de promover atividades que conduzam os alunos in loco.

Uma outra problematica narrada pelo entrevistado A, que nos leva a uma reflexao é
sobre a influéncia politica na escola, segundo ele a questao politica ndo proporciona auto-
nomia, dificultando agdes interculturais, aplicacao de processos préprios de aprendizagem
e a construgcao de um curriculo diferenciado. O mesmo entrevistado destacou que apesar
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de estar previsto em Lei, a contratacao de professores indigenas acontece apds aval do
capitdao, que por vezes indica pessoas de sua preferéncia ou sao encaminhados pela se-
cretaria municipal de ensino. A escola em que leciona o entrevistado A oferece turmas até
0 99 ano e caso o estudante manifeste desejo em seguir com os estudos, devera fazé-lo
na cidade. A distancia aproximada é de 20 km. Sobre o0 momento pandémico, ambos des-
tacaram os aspectos negativos, seja para o professor ou para o aluno, pois nao estavam
preparados, além disso, nem todos na aldeia possuem acesso a internet e/ou fazem uso
de aparelhos eletronicos. Na aldeia onde reside o entrevistado A, apenas trés pessoas
possuem internet em suas residéncias, os demais utilizam dados mdveis.

A escola onde leciona o entrevistado A, voltou com as aulas presenciais, ja a esco-
la onde leciona o entrevistado B adotou o método hibrido de ensino, metade dos alunos
comparecem na escola durante a semana, enquanto a outra metade realiza as atividades
em casa, na semana seguinte fazem a alternancia. O entrevistado A é professor contra-
tado, relatou que na aldeia onde reside existem poucos professores formados em nivel
superior, e por isso, tem se tornado voz ativa nas reunides, mas se sente incomodado com
os problemas que permeiam a escola, principalmente porque muitas decisdes em cole-
giado, ndo sdo aprovadas pela secretaria municipal de ensino. O segundo entrevistado é
efetivo, alegou que a escola onde atua tem autonomia para a tomada de decisoes, e que
existem varios professores com formacao universitaria, facilitando o didlogo e a aplicacao
de propostas diferenciadas e interculturais de ensino.

Ambos os entrevistados estao matriculados no mestrado, fazem parte do Programa
de Pos Graduacdao em Educacdo e Territorialidade da FAIND. Ingressantes no ano de 2021,
as aulas sao 100% remotas, mais um desafio que estad sendo superado. Questionados
sobre o ingresso no programa, ambos afirmaram que ja haviam tentado a vaga, o entre-
vistado B tentou em outros programas da UFGD, mas foi no PPGET que conseguiu a apro-
vagao. Para ambos, a realizacdo do mestrado é algo positivo, pois agrega conhecimentos
gue serao convertidos em agodes junto a Escola e a comunidade a que pertencem.

4. CONCLUSAO

A educacdo escolar indigena seja em nivel basico ou superior em muito avangou nos
ultimos anos, mas, ainda é necessario investimentos por parte do governo, é preciso que
sejam elaborados materiais didaticos especificos, que os professores participem de for-
macodes continuadas e que o ensino seja de fato diferenciado, pois, mesmo tendo avanca-
do, as leis ainda precisam ser efetivadas na totalidade.

Cursos em licenciatura intercultural tem sido implantado em diferentes Estados, con-
templando varias comunidades, porém ainda existem desafios que precisam ser supera-
dos, dentre eles o rompimento do modelo de ensino eurocéntrico, enraizado em nossa
sociedade, que por vezes exclui ao invés de incluir, e, para que isso aconteca é preciso que
os professores estejam preparados e capacitados.

Além disso, é preciso que as escolas assumam sua autonomia, que incluam a comu-
nidade em suas decisbes, que valorizem e incentivem seus docentes, que seja uma escola
dos indigenas ndao uma escola construida para os indigenas. E diante desse contexto que
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se justificam a importancia dos cursos interculturais, pois a academia tem a possibilidade
de conscientizar e demonstrar aos discentes o seu papel na sociedade, promover junto a
intraculturalidade, demonstrar e orientar o caminho para atingir e trabalhar em sala de
aula a interculturalidade, levando-os promover a sobrevivéncia cultural
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Adani Lopes Brito

Mestranda em Psicologia pela Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB). Graduada em Le-
tras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, pela Universidade Catdlica
Dom Bosco (UCDB). Participa do Grupo de Estudos em Teoria Sécio Histérica, Migracao e
Politicas Sociais, vinculado ao Programa de Pds Graduagao em Psicologia da Universidade
Catodlica Dom Bosco (UCDB) sob a coordenacdo da Profa. Dra. Luciane Pinho de Almeida.
Participa do Laboratdrio de Estudos Psicossociais em Saude Frente a Contextos da Desi-
gualdade Social, vinculado ao Programa de Pds Graduacao em Psicologia da Universida-
de Catodlica Dom Bosco (UCDB), coordenado pela Profa. Dra. Luciane Pinho de Almeida.
Foi aluna do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica PIBIC/UCDB/CNPq,
onde desenvolveu o plano de trabalho: ?Fluxos migratérios contemporaneos: O portugués
como lingua de acolhimento para imigrantes no Mato Grosso do Sul?, sob a orientagdo do
(a) Prof. (a) Angela Cristina Dias do Rego Catonio no ciclo de 2019 - 2020. Tem atuado
com interesse em pesquisa em Sociolinguistica nos seguintes temas: Migracdes Contem-
poraneas, Politicas Publicas, Ensino-Aprendizagem, Portugués como Lingua de Acolhimen-
to (PLAC).

Alexia Seixas de Oliveira

Graduagcao em andamento em Engenharia de Producao pela Universidade Federal Flumi-
nense, UFF, Brasil.

Amanda de Oliveira Figueiredo

Graduando em Pedagogia, Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Jodo Pessoa -PB.

Antonia da Silva Pimentel

Graduada em Pedagogia, UESPI, Valenca-PI.

Aurora Camboim Lopes de Andrade Lula

Doutora e Mestre em Psicologia Social pela Universidade Federal da Paraiba, Graduada
em Psicologia pela Universidade Federal da Paraiba. Docente da Universidade Federal da
Paraiba, Centro de Educacdo, Departamento de Fundamentagao da Educacdo.Tem expe-
riéncia como professora de Psicologia em universidades publicas e privadas, assim como
na area de Pesquisa em Psicologia, com énfase em Desenvolvimento Sécio Moral, atuando
principalmente nos seguintes temas: Educacdo, Justica, Julgamento religioso, Género e
Sexualidade.
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Carlos André Sousa Dublante

Possui graduacao em Pedagogia (2000), Especializacao em Metodologia do Ensino Su-
perior (2003) e Mestrado em Educacao (2009) pela Universidade Federal do Maranhao;
Doutorado em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2016). Atual-
mente é professor adjunto III do Departamento de Educacdo II - Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Maranhao e professor permanente do Programa de Pds Graduacao
Formagdo Docente em Praticas Educativas (PPGFOPRED) e do Programa de Pés Gradua-
cao em Educacao (PPGE) da mesma instituicdo. E membro titular do Forum Municipal de
Educacdo da Cidade de Sdo Luis-MA, exercendo a funcdo de vice coordenador. Atua como
Tutor do Programa de Educacao Tutorial PET Conex0es de Saberes Direitos Humanos Cul-
turas e Subjetividades. Integra o Grupo de Pesquisa em Politicas, Gestdo Educacional e
Formagao Humana do Programa de Pds-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal
do Maranhdo (PPGED - UFMA) e o Comité Interno do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao Cientifica (PIBIC/CNPQ). Tem experiéncia na area de Educacdo, atuando prin-
cipalmente nos seguintes temas: educacao, escola, gestao escolar, conselhos escolares,
participacao e politica educacional.

Cibeli Gongalves Cardozo

Bacharel em Servigo Social e Licenciada em Pedagogia pelo Centro Universitario da Gran-
de Dourados. P6s-graduada em Gestdo Publica pela Faculdade Integrada de Jacarepagua
- FIJ e em Educacao Infantil com Enfase em Educacao Especial e Gestao pelo Centro Uni-
versitario da Grande Dourados. Mestranda em Educacdo e Territorialidade pela Universi-
dade Federal da Grande Dourados. Coordenadora do curso de Servico Social modalidade
EaD no Centro Universitario da Grande Dourados - UNIGRAN. Docente nos cursos de: Ci-
éncias Bioldgicas; Engenharia de Producdo; Filosofia e Geografia. Como Assistente Social
atuei na Prefeitura Municipal de Dourados nos programas: Casa da Acolhida, Lar Renascer
e no Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS.

Clara Weinna Moura Dantas

Bacharela em Direito - UNISULMA. Graduanda de Administracao Publica - UFMA .Pés-
-graduanda em Metodologia da Docéncia no Ensino Superior - INESPO. Pds-graduanda
em Direito do Trabalho - Faculdade Dom Alberto. Mestranda em Praticas Educativas pela
Universidade Federal do Maranhao. Imperatriz/MA.

Claudio Alves Benassi

Doutor em Estudos de Linguagens e mestre em Estudos de Cultura Contemporanea, pela
Universidade Federal de Mato Grosso. E docente do curso de Licenciatura em Letras-Li-
bras. Idealizou e fundou a Revista Dialogos (RevDia) ISSN 23190825 Qualis CAPEs B2, da
qual é editor gerente. E fundador da revista académica discente online Revista Falange
Miuda (ReFaMi) ISSN 2525-5169 da qual é editor gerente e coordenador. Realizou uma
aproximacao da musica com pensamento bakhtiniano, sob orientacdo do professor Dr.
Roberto Victorio. Desenvolve conceitos na area musical, tais como, musicar, musicagem,
musigagistica, musicagista, além dos conceitos convergéncia, divergéncia, insurgéncia e
seus desdobramentos na linha de forca intitulada “Estética do ser”. Desenvolve o Siste-
ma Harmoénico Numeroldgico Pitagorico (SHNP) ou Tratado de Harmonia Numeroldgica
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Pitagdrica (THNP). Também desenvolve o sistema de escrita da lingua de sinais, chama-
do VisoGrafia. Participa dos grupos de pesquisa Relendo Bakhtin (REBAK), do Nucleo de
Estudos de Composicao e Interpretacdo da Musica Contemporanea e REBAK SENTIDOS.
Pds-graduado em LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, pesquisando os sinais da area mu-
sical. Graduado em musica pela mesma universidade (2011). Estudou composicao com os
professores Roberto Victorio, Ticiano Rocha e Cristina Dignart. Estudou flauta doce com
a professora Marilia Cortez e atualmente estd sob orientacdo de Renata Pereira. Na III
Semana de Capacitacao de Professores Suzuki, promovida pela Associacao Musical Suzuki
de Sao Paulo, cursou Filosofia Suzuki com Shinobu Saito e Flauta doce - Livro 1 com Mary
Waldo. Tem experiéncia em composicao musical, tem conhecimento em performance mu-
sical, nos instrumentos: flauta doce e flauta doce Boehm (transversa adaptada), além de
ter atuado na docéncia de musica e histéria da arte.

Daniel de Moura Lopes

Pds-Graduagao em Gestao Escolar pela Universidade Federal do Piaui; Especializagdao em
Psicopedagogia Institucional pela Faculdade Evangélica Cristo Rei; Especializacdao em Edu-
cacao Global, Inteligéncias Humanas e Construcdo da Cidadania pela Faculdade Supe-
rior do Nordeste; Licenciado em Educagao Fisica pela Universidade Estadual do Piaui;
Licenciado em Histdria pela UNIG-Universidade Iguacu; Habilitado no Curso de Educagao
Profissional Técnico de Nivel Médio em Enfermagem pelo CEPROSP-Centro de Educacao
Profissionalizante Sao Paulo. Tem experiéncia na area da Educacdao e Saude, atuou no
Setor Administrativo do DECON de Picos - PI, ja atuou como professor de educacao fisica
no Colégio Sao Lucas de Picos-PI e também como Diretor no Centro Educacional Maria Gil
de Medeiros (Escola Municipal de Picos), como Professor de Ensino Superior na Faculda-
de Evangélica Cristo Rei e como professor de educacgao fisica na escola estadual Dirceu
Mendes Arco Verde, Marcos Parente e na escola municipal Francisco Jeremias de Barros,
como técnico em enfermagem no Abrigo dos Idosos e Hospital Regional Justino Luz de
Picos-Piaui.

Eduardo de Souza Lima

Graduando em pedagogia, pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), com experiéncia
na area de Educacao, com énfase em Educacao. Participante como Monitor (ndao bolsista)
na disciplina de Economia da Educacgao I (2019). Participante do Grupo de Pesquisa em
Historia da Educacao no Nordeste Oitocentista (GHENO). Participante ativo (Bolsista) no
projeto de pesquisa (PIBIC) intitulado “Saude pela Educacao: Médicos e Educacao Escolar
na Provincia da Paraiba” na area de Histéria da Educacdo. Voluntario PROLICEN E PRO-
BEX, nos projetos intitulados respectivamente por ?Educacao moral e capoeira: discutindo
opressao e desigualdade social na escola? e ?0 que a capoeira pode ensinar: Discutindo
democracia racial e autoritarismo na escola?.

Ercilia de Stefano

Pds-doutora em Engenharia Civil - UFR] - COPPE. Pds-doutora em Sistemas de Gestdo
Sustentaveis - UFF. Doutora em Engenharia de Transportes - UFR] - COPPE. Mestre em
Engenharia de Sistemas - UFR] - COPPE. MBA em Gestdo Estratégica em Comércio Ex-
terior. Especialista em Gestdo Estratégica Publica. Especialista em Neuropsicopedagogia.
Especialista em Geréncia e Desenvolvimento de Sistemas Orientado a Objetos. Graduada
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em Matematica. Advogada. Professora, pesquisadora e consultora. Membro do GT ABEN-
GE de Educacao Empreendedora. Revisora de revistas e periddicos. Especialista em me-
todologias ativas de ensino.

Fabiano Gongalves Ferreira

Possui graduagcao em Administracao Publica pela Universidade Federal do Piaui(2014), gra-
duagdo em Geografia pela Universidade Federal do Piaui(2019), graduacdo em Pedagogia
pela Universidade Federal do Piaui(2009), especializagdo em ESPECIALIZACAO EM GES-
TAO EDUCACIONAL EM REDE pela Universidade Federal do Piaui(2018), especializacdo em
ESPECIALIZACAO EM GESTAO PUBLICA pela Universidade Estadual do Piaui(2015) e es-
pecializacao em ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO INFANTIL: INFANCIA E INSTUTUICAO
ESCOLAR pela Universidade Estadual do Piaui(2018). Atualmente é Professor da Prefeitu-
ra Municipal de Picos e Professor Tutor no curso de bel.Administracao da Universidade Fe-
deral do Piaui. Tem experiéncia na area de Geografia, com énfase em Geografia Humana.

Fernando Silva Martins

Mestrando em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade, pela Pontificia Universidade Cato-
lica de Sdo Paulo - PUC/SP. Possuo Especializacdo em Docéncia na Educagao Superior -
Universidade Presbiteriana Mackenzie - UPM (2020). Especializagao em Marketing Digital:
Negdcios e Estratégias - Pontificia Universidade Catdlica de Minas - PUC Minas (2019); Es-
pecializacdo em Negdcios Digitais: Inovacdao e Empreendedorismo - Pontificia Universida-
de Catdlica do Parana - PUC/PR (2019); Especializacao em Filosofia e Ensino de Filosofia
- Claretiano Centro Universitario (2018). Graduacao em Teologia - Claretiano Centro Uni-
versitario (2017) e Curso Livre em Teologia pelo Instituto de Teologia da Diocese de Santo
André (2004). Desenvolvi minha carreira na area de varejo comercial, principalmente
no segmento bancario, atuando em cargos de coordenacdo e gestao, em plano nacional.
Atualmente em transicao, para a area da Educacao. Integrante do Grupo de Estudos e
Pesquisas Interdisciplinares em Curriculo e Sociedade (GEICS), vinculado ao Programa
de Pos-Graduacao em Educacdo, Arte e Historia da Cultura da Universidade Presbiteriana
Mackenzie (UPM) e certificado pelo diretorio de Pesquisa do CNPQ nas Linhas de Pesquisa:
Formacao de Professores e Cultura Digital e Educacdo. Minha pesquisa esta voltada para
o Ensino Superior, com énfase no setor privado, processo de mercantilizacdo e formacgao
de professores para a Educacao Basica.

Hannah Carolina Reis de Castro

Graduagao em andamento em Engenharia de Producao pela Universidade Federal Flumi-
nense, UFF, Brasil.

Heloina Teresinha Faleiro

Possui graduacdo em Agronomia pela Universidade Federal de Goids (1986), mestrado
em Agronomia pela Universidade Federal de Goias (1999) e doutorado em Agronomia
pela Universidade Federal de Goias (2003). Atualmente é professor adjunto da Univer-
sidade Federal de Goids. ministrando as disciplinas de Construgdes e Eletrificacdo Rurais
(Agronomia), Instalacdes Rurais e Ambiéncia (Zootecnia), Estruturas de Construgdes em
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Madeira (Engenharia Florestal), Desenho Técnico (varios cursos) e Armazenamento de
Graos (Nucleo Livre).

Jefferson Bezerra Passos Botelho

Graduando em Histéria, Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Jodo Pessoa -PB. Possui
graduacao em Comunicagao Social - Jornalismo pela Universidade de Fortaleza (2014).

Joselma Gomes dos Santos

Possui graduacdao em PEDAGOGIA pela Universidade Estadual do Piaui (2006). Especia-
lista em Psicopedagogia Clinica e Institucional. Especialista em Atendimento Educacio-
nal Especializado - AEE.. Especializacdo em Educacdo Global, Inteligéncias Humanas e
Construcao da Cidadania . Atualmente é professora temporaria, na area de pedagogia,
da Universidade Federal do Piaui. Professora efetiva na rede municipal de ensino. Atuou
como pedagoga no Centro de Referencia Especializado em Assisténcia Social - CREAS e
Coordenadora pedagdgica na Educacdo Infantil no municipio de Picos.

Leidiane Sousa Lima Fernandes

Possui graduacao em pedagogia pela Universidade Federal do Maranhdo (2007), é espe-
cialista em Gestao Escolar e Educacional pela Universidade Estadual do Maranhao (2019).
Mestranda do Programa de Pds-graduacao em Formacao Docente em Praticas Educativas
pela Universidade Federal do Maranhao. Atua como pedagoga na Secretaria Municipal de
Educacdo de Imperatriz, no setor da Assessoria Pedagdgica.

Leydianne Gonzaga

Graduanda em Ciéncias Sociais Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Jodo Pessoa -PB.

Luana de Sousa Lima

Pés-Graduada em Docéncia do Ensino Superior, UNOPAR, Picos-PI

Luciandro Tassio Ribeiro de Souza

Licenciado em - Portugués e Literaturas da Lingua Portuguesa ULBRA, Especialista em
Letras - Portugués e Literatura pela FAVENI. Graduando em Licenciatura em Informatica
Educacional - UFOPA 2018.

Luciano Santos de Farias

Doutorando no Programa de Pds-graduacdao em Letras: Linguagem e Identidade da Uni-
versidade Federal do Acre. Mestre em Letras pelo mesmo Programa. Mestrando em En-
sino de Ciéncias e Matematica pela UFAC, Especialista em Gestao Escolar e Coordenagao
Pedagdgica (UFAC), Especialista em Educacdao de Jovens e Adultos e Educacdo Profis-
sional pelo Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM). Graduado
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em Pedagogia: Licenciatura Plena e Orientacdao Educacional pela Universidade de Brasilia
(UnB). Coordenei a pasta de Curriculo na Diretoria de Apoio ao Ensino da Pré-Reitoria de
Graduacao na UFAC; Participei da composicao de equipe multidisciplinar, com atuacao
técnico/pedagdgica no Nucleo de Apoio a Inclusdo - NAI. Atualmente integro a equipe
da Coordenacao Técnico Pedagdgica do Instituto Federal do Acre - COTEP, Campus Rio
Branco e atuo como professor da Educagao Basica com vinculo efetivo na Secretaria de
Estado de Educacao do Acre - SEE/AC, com experiéncias em ensino na Educacdo Basica e
Técnica (EJA, Educacdo Profissional e Ensino Fundamental. Atualmente realizo pesquisas
sobre avaliacdes em larga escala e producao de sentidos nas funcdes formativas da escola
publica dos anos iniciais e sobre representagdoes de meio ambiente no campo de ensino da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Lunara Serena de Sousa Lima

Possui graduagao em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal do Piaui. P6s Gradu-
acao em Ensino de Ciéncias da Natureza UFPI; Pés Graduagao Docéncia no Ensino Supe-
riror pela Faculdade FAMART,; Pés Graduacdo Libras para Professores e Intérpretes pela
Faculdade FAMART.

Luzia Rodrigues de Macedo

Mestranda em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Especialista em Gestdo Publica pela
UESPI (2015), Especialista em Docéncia na Educacgao Infantil e Anos Iniciais pela Univer-
sidade Candido Mendes (2015), Especialista em Psicopedagogia e Supervisdo Escolar pela
Faculdade Unica (2018), Especialista em Tutoria em Educacdo a Distancia e Docéncia no
Ensino Superior pela Faculdade Unica (2018), Graduada em Administracdo pelo Instituto
de Educacao Superior Raimundo S& (2013), Licenciada em Pedagogia pelo Instituto Su-
perior de Educacao Sao Judas Tadeu (2016), Licenciada em Geografia pelo Centro Univer-
sitario de Maringa (2018) . Atualmente é professora na Secretaria Municipal da Educacao
(Picos-PI) e na Universidade Federal do Piaui - Campus Senador Helvidio Nunes de Bar-
ros (Picos-PI). Tem experiéncia na area de Educacdo e da Administracdao com énfase em
marketing, gestao organizacional, recursos humanos e logistica.

Marcus Vinicius Maluf de Almeida

Discente do curso de Engenharia Florestal, situado na Escola de Agronomia da Univer-
sidade Federal de Goias - Regional Goiania. Possui interesse nas areas de Fitopatologia,
Recuperacao de Areas Degradadas, Paisagismo e Floricultura, Sensoriamento Remoto e
Integracdo Lavoura Pecuaria Floresta. Atua em projeto de extensao na area de educagao
ambiental. Atuou em pesquisa de iniciacao cientifica em programa municipal de desenvol-
vimento socioambiental. Atuou em pesquisa de iniciacao cientifica com orquideas.

Maria Aparecida Alves de Souza

Possui graduagao em Psicopedagogia pela Universidade Federal da Paraiba (2017) e en-
sino-medio-segundo-graupela E.E.E.B. Nossa Senhora do Bom conselho, Princesa Isabel-
-PB (2010). Tem experiéncia na area de Educacao.
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Maria Aparecida dos Santos Macedo

Graduada em Matematica, UFPI, Picos - PI.

Maria do Carmo Silva Martins

Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui -UESPI (2006). Li-
cenciatura Plena em Artes Visuais pela Universidade Federal do Piaui-PI UFPI, possui es-
pecializacao em Metodologia do ensino de artes pela Faculdade Internacional de Curitiba
-Facinter e Metodologia do ensino Religioso na Educacao Basica PELO INSTITUTO ANTO-
NINO FREIRE , Professora Horista da Faculdade FERA Professora efetiva do Ensino Fun-
damental da Rede Municipal de Ensino de Picos Piaui. atuando nas Professora Efetiva do
complemento curricular Arte da Seduc, atuando atualmente na Cidade de Taua.

Maria do Socorro Alves de Macédo

Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal do Acre-UFAC
(2019), com Especializacao em Gestdo Escolar pela Universidade Catdlica de Goids. PUC/
Goias (2006). Experiéncia no Magistério Superior com as disciplinas de Didatica, Didatica
Aplicada e Estagio Supervisionado. Atualmente exerce o cargo de Pedagoga - TAE (Técni-
ca Administrativa em Educacgao) do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Acre - IFAC, atuando na Coordenacdo Técnico Pedagdgica, assessorando nas atividades
de ensino, pesquisa e extensao da educacgao profissional, técnica e tecnoldgica. Vinculada
como pesquisadora do grupo de pesquisa Educagao e Desenvolvimento Humano - EDHu
desde 04 de maio de 2018 e participa de atividades do grupo, em Projetos de Pesquisa e
Extensao. Também possui experiéncia na docéncia em Classes Multisseriadas, Educagao
Infantil, séries iniciais do ensino fundamental e disciplinas pedagdgicas do Magistério Su-
perior e Assessoria Técnico Pedagogica. No periodo de 2009 a 2015 atuou como Assessora
Pedagdgica da Secretaria de Estado de Educagao do Acre.

Raimara Neves de Souza

Possui graduacao em Pedagogia com énfase em Interculturalidade pela Universidade do
Estado do Amazonas (2014), Graduagdo em Administracdo pela Faculdade Bardo de Rio
Branco, com Especializagdo em Docéncia no Ensino Superior e em Educacdo Etnico Racial.
Experiéncia profissional na docéncia no Ensino Infantil, tutoria EaD, supervisora pedago-
gica pelo PRONATEC, e atualmente Pedagoga do Instituto Federal do Acre -IFAC.

Roseane Maria Amorim

Possui graduacdao em Licenciatura em Histéria pela Universidade Catdlica de Pernambuco
(1996), mestrado e doutorado em Educacao pela Universidade Federal de Pernambuco.
Atualmente é professora do centro de educacao da Universidade Federal da Paraiba e pro-
fessora do Programa de Pds-graduacao do ProfHistéria (Mestrado Profissional em Ensino
de Histdéria da UFPE). Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase no Ensino de
Histdria, atuando principalmente nos seguintes temas: curriculo, livro didatico, educacao
étnico-racial, formacao de professores e Praticas Integrativas.
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