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APRESENTACAO

O Grupo de Estudos de Filosofia da Linguagem - GEFIL - Licor de Pequi
iniciou suas atividades em 2021, dois anos apos eu me vincular ao Programa de
Pos-graduacao em Estudos de Linguagem (PPGEL) da Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT). Desde entao, diversos estudos foram realizados que
resultaram em produtos diversificados que trazem reflexdes sobre os estudos
saussirianos e bakhtinianos realizados pelos membros do grupo de estudos.

Durante o ano de 2024, empreendemos a releitura comentada da obra “O
efeito Saussure”, organizada pelo professor Carlos Alberto Faraco, que traz im-
portantes contribuicdes para a compreensao do pensamento sassuriano deli-
neado nas obras “Curso de Linguistica Geral” e “Escritos de Linguistica Geral”.

Das releituras realizadas pelo grupo de estudos GEFIL - Licor de Pequi, di-
versos produtos foram originados, tais como comunicacdes orais apresenta-
das em eventos académicos, palestra em mesa redonda, artigo submetido ao
fluxo de revista cientifica, além da presente coletanea que de forma simples,
agora € apresentada.

Em “Breve analise, descricao e registro do sinalema (PERSUNTAR)" " Benassi
apresenta o sistema de descricao paremoldgica da lingua de sinais, fazendo

uma peguena analise e registro do sinalema E_T_(pERGUNTAR). O método inovador
apresenta importantes contribuicdes para a area da linguistica da lingua de
sinais.

No capitulo “As epistolas de Paulo Apdstolo aos romanos - uma analise
pelo olhar da critica textual”, Lima e Odilon realizam um estudo em fontes im-
pressas ou manuscritas do século XVIll ao XXI. O trabalho realizado é essencial
para a compreensao da necessidade do trabalho filoldgico e historiografico
com a materialidade gue o texto manuscrito ou impresso pode suscitar.

No capitulo “Didalogo na educacao de surdo: analise bakhtiniana nas in-
teracdes de grupo de estudo”, Marques; Oliveira; Santos e Souza apresentam
um importante didlogo sobre a educacao de surdos com base na teoria bakh-
tiniana, analisando as interacdes no Grupo de Pesquisa de Ensino da Lingua
Portuguesa como L2.

Em “Comunicando com as maos: uma analise comparativa a luz da critica
textual”, Benassi e Almeida realizam uma analise comparativa com base na
Critica textual com objetivo de analisar a presenca de variantes nas edicdes de
1987 e 2001 do livro “Comunicando com as Maos”, de Jhon Everett, Peterson e
Judy Ensminngetr.

Em “Analise dialogica do discurso como uma abordagem tedrica e me-
todoldgica para pesquisas em comunicacao: possibilidades nas perspectivas



sobre discursos e sujeitos”, Reis e Benassi realizam um passeio sobre as bases
tedricas que fundamentam a analise dialégica do discurso, contribuindo para
a compreensao sobre como se da a construcao do enunciado.

No capitulo “Escrita de Lingua de Sinais e descri¢cao paremoldgica: um
comparativo dos pronomes pessoais retos”, Bueno e Benassi, por meio do
meétodo de descricao paremoldgica da lingua de sinais, realizam uma analise
comparativa de pronomes pessoais do caso reto em diversas linguas de sinais.
O estudo comparado mostra que os pronomes pessoais do caso reto, se ma-
terializam de forma semelhante em algumas linguas e divergentes noutras.

Em “Importancia do registro escrito das linguas de sinais para a preserva-
cao cultural da cultura surda”, Gouveia e Benassi nos brindam com uma im-
portante reflexao sobre a importancia do registro escrito das linguas de sinais
para a preservacao cultural da comunidade surda, com objetivo de explorar
como a documentacao escrita contribui para a manutencao da identidade
cultural e linguistica dos surdos, além da promocao da inclusao social e o em-
poderamento dessa comunidade.

Em “Alfabetizacao de estudantes da educacao especial e a formagao do
professor regente: uma reflexao necessaria”, Alves e Souza fazem uma impor-
tante reflexao sobre a formacao de professores, especialmente, daqueles que
atuam no Atendimento Educacional Especializado — AEE, com foco nas difi-
culdades que estes vivenciam no dia a dia escolar. As autoras concluem que
as dificuldades expostas pelas docentes pesquisadas justificam a promocao
de capacitacao profissional voltada para este pubilico.

No capitulo “A neurociéncia na formacao docente: aquisicao da Libras no
ensino de surdos”, Oliveira e Souza trazem uma importante contribuicao para
a formacao de professores ao aproximarem a neurociéncia da educacao de
surdos. A pesquisa qualitativa aponta para a relevancia da aplicacao da neu-
rociéncia no processo de aprendizagem do surdo, corroborando importantes
estudos, tais como os de Cosenza e Guerra, Relvas e Strobel.

Para encerrar esta simples apresentacao da terceira coletanea de capitu-
los organizadas por mim, Claudio Alves Benassi, no ambito do grupo de estu-
dos GEFIL - Licor de Pequi, externo meus agradecimentos a todos os autores
internos e externos ao grupo e desejo ao leitor, uma excelente viagem pelas
reflexdes apresentadas nas paginas seguintes.

Prof. Dr. Claudio Alves Benassi
Grupo de Estudos em Filosofia da Linguagem (GEFIL - Licor de Pequi)
Coordenador
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Capitulo 1

RESUMO

presente capitulo tem como objetivo, apresentar o Sistema de Descricao Paremo-
O I6gica da Lingua de Sinais, sistema derivado da Escrita de Lingua de Sinais VisoGra-

fia. A lingua de sinais possui recursos ja consagrados para o registro de dados em
pesquisas linguisticas, porém esses recursos Nnao sao tao eficazes para tal, apresentando
problemas, como por exemplo, a impossibilidade de demonstracao de movimentos em
fotos; a dificuldade de insercao de videos em textos; €, a precarizacao da lingua de sinais
guando a lingua de sinais é grafada em forma de glosas. Para evitar esse tipo de prejuizo,
criei o sistema de descricao que € apresentado neste capitulo, por meio da descri¢cao, da
analise e do registro do sinalema PERGUNTAR. O presente estudo esta fundamentado em
Saussure e Martinet, cujas teorias dao o suporte necessario para a compreensao da fonéti-
ca combinatodria e da dupla articulacao da linguagem humana. Espera-se que o presente
estudo colabore para a expansao dos estudos linguisticos da lingua de sinais.

PALAVRAS-CHAVES: Lingua de sinais; Escrita de lingua de sinais; Descricao fonética-
-fonoldgica da lingua de sinais; Linguistica.

ABSTRACT

his chapter presents the Paremological Description System of Sign Language, a sys-
I tem derived from VisoGrafia Sign Language Writing. Sign language has established
resources for recording data in linguistic research, but these resources are not as ef-
fective for this purpose, presenting problems such as the impossibility of demonstrating
movements in photographs; the difficulty of inserting videos into texts; and the preca-
riousness of signh language when written in the form of glosses. This chapter presents the
system of description, analysis and registration of the sinalema INQUIRING to avoid this
type of damage. The study is based on Saussure and Martinet, whose theories allow us to
understand combinatorial phonetics and the double articulation of human language. The
research is expected to contribute to the expansion of linguistic studies of sign language.

KEYWORDS: Sign language; Sign language writing; Phonetic-phonological descrip-
tion of sign language; Linguistics.




Capitulo 1

1. INTRODUCAO

A partir da defesa da minha tese de doutoramento “VisoGrafia: o problema do con-
teddo, material e forma na escrita de sinais” (2019), orientada pela professora Simone de
Jesus Padilha, no ambito do Programa de Pds-graduacao em Estudos de Linguagem (PP-
GEL), na Universidade Federal de Mato Grosso, varios estudos e pesquisas aconteceram
para aprimorar o sistema de Escrita de Lingua de Sinais (ELS) VisoGrafia.

Esses estudos levaram a mim, em conjunto com o meu Grupo de Estudos em Filoso-
fia da Linguagem (GEFIL - Licor de Pequi), a desenvolver um Sistema de Descri¢cao Pare-
moldgica' da Lingua de Sinais. Em 2021, em parceria com a académica Rayane Thaynara
Santos, publiquei um artigo que descreve o sistema e seu método.

A VisoGrafia foi desenvolvida em trés etapas. Na primeira, os visogrefemas foram cria-
dos e/ou adaptados. Ainda, foi definido o primeiro visograma? e a forma de escrever os
sinais. Na segunda, as regras grafotaticas da VG foram definidas. Ja na terceira etapa, a Vi-
soGrafia foi aplicada em cursos de extensao e em Disciplinas de Escrita de Sinais de cursos
de graduacao, que tinham alunos ouvintes e surdos matriculados, bem como profissionais
e estudantes da area Libras, que além de aprenderem a escrita e a leitura rapidamente,
convencionaram o sistema (BENASSI, 2019; BUENO, 2021).

1, . < 1 (Movel-1 — N )

1s) .1 71 1 (Movel-1 \)

2) B O @ Movel- O & =

3) O U Moével- L T — L

44) 2 £ T TMovel-T 4 = & 2 KN N V)
T Movel -T ©) ~ (Movel-mum v 2 T C D2 v
€36 ¢ G

9 W4 ¥ N AWV

o  Dvovell D Ly L Movelly L L)L Le
le (Movel le L& Le)

Quadro 1. Visograma da VisoGrafia. Fonte: Benassi s/D. Disponivel em https://cacbenassiwebnode.page/
pensamento/escritadesinaisvisografia/estrutura/. Acesso em 7 de out. 2024. Legenda: 1.: configuragdes do
dedo polegar; 1.: configuragdes dos demais dedos; 2: orientagdes da palma; 3: Locagdes (pontos de articula-
¢bes e pontos de contatos); 4_: movimentos de dedos; 4,: movimentos de dedos; 4 : movimentos do brago e
do punho. Para escrever as expressdes nao-manuais, utiliza-se os diacriticos criados para tal.

A VisoGrafia €, atualmente, um dos sistemas de ELS que circulam no Brasil, com o
menor numero de caracteres. Com a ultima reformulacao do sistema, que aconteceu no
Curso de Extensao “Sistema de Descricao Paremoldgica da Lingua de Sinais”, convencio-
nou a reformulacao de alguns visografemas, sendo que os que eram utilizados como pon-
to de contato dorso e palma da mao, foram rebaixados para diacriticos.

Alguns diacriticos foram abolidos do sistema, diminuindo o numero deles para um
total de 42, que somados aos 35 visografemas, o sistema de ELS VisoGrafia tem um total

1 Analogo a fonologico.
2 Anélogo a alfabeto das linguas orais.
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Capitulo 1

de 77 caracteres, possuindo menos simbolos graficos que a ELIS, que tem um total de 95
grafemas, sem contar o seu conjunto de diacriticos.

QUADRO DE DIACRITICOS DA VISOGRAFIA
De configuragbesde | ® © —
dedos
Delocagdo (Pontode | /) =~ o ) — )\ = w, ®,12345* +<>00
articulagao e Ponto
de contato)
De movimento 2,00, 0000, I, o, ©, <, =, %5, €5 O @ H a, » 2 0

*lmF+!’-‘1l \V’ t" c

Quadro 2. Diacriticos da VisoGrafia. Fonte: Benassi s/D. Disponivel em https://cacbenassiwebnode.page/
pensamento/escritadesinaisvisografia/estrutura/ Acesso em 7 de out. 2024.

Ainda sobre a ELS VisoGrafia, segundo Benassi (2019), em todas as suas aplicacdes,
tanto nos cursos de extensao, quanto nas disciplinas dos cursos de graduacao, conside-
rando processo de ensino-aprendizagem, o resultado foi muito promissor. Na sequéncia,
apresento um quadro que descreve os atrativos da VisoGrafia em relacao aos demais sis-
temas de ELS correntes no Brasil.

ASPECTO SIGN WRITING ELiS SEL VISOGRAFIA
Orientagdo Vertical da Horizontal (linear) Horizontal (linear) Horizontal (linear)
esquerda para a da esquerda paraa | daesquerdaparaa | daesquerda paraa
direita (diferente da | direita (aderente a direita (aderente a direita (aderente a
cultura de leitura cultura de leitura cultura de leitura cultura de leitura
ocidental) ocidental) ocidental) ocidental)
Forma Logografico Alfabética Logogréfico Alfabética
(ideogramada) (ideogramada)
Visualidade Iconica e abstraida | Abstraida Abstraida Iconica e abstraida
Numero de 982 (Stumpf, 2005, | 95 visografemas Sem informagdes 37visografemas
caracteres p. 155) com diacriticos com 37 diacriticos
Grafia C% J@ea 1 VhY O
Pontuagdo Sistema complexo | Convencional Sem informagao Convencional
de linhas e tragos similar ao utilizado similar ao utilizado
na escrita da lingua na escrita da lingua
oral oral

Quadro 3. Demonstrativo das vantagens da VG. Fonte: Benassi s/D. Disponivel em https://cacbenassiweb-
node.page/pensamento/escritadesinaisvisografia/estrutura/ Acesso em 7 de out. 2024.

Os estudos dos tedricos e filésofos de linguagem Ferdinand de Saussure ([ELG] 2004,
[CLG 2012) e de André Martinet (1971; 2014), foram essenciais para a criagao da VisoGrafia.
Relativo aos estudos saussurianos, compreendi e apliguei as no¢cdes de valor e de fonologia
combinatoria na Lingua de sinais, as no¢des da dupla face do signo linguistico e da arbitra-
riedade. Convém ressaltar, que esta ultima € muito mal compreendida na area da lingua
de sinais. Em futuras producdes, pretendo discutir mais profunda e detalhadamente esta
tematica.

Os pressupostos tedricos/filoséficos de Martinet, me oportunizaram esbocar um pos-
sivel estudo da forma dos sinalemas?® da Libras. Mesmo nao tendo compreendido correta-
mente algumas nocdes e elas aparecerem em algumas publicacdes, como por exemplo,
em Benassi (2022), no momento, posso afirmar com maior clareza, que consegui corrigir
esses erros em dois artigos produzidos e publicados no primeiro semestre de 2024 (BE-
NASSI, 2024a; 2024b). Ressalto ainda, que subsidiam teoricamente o presente estudo, Lo-

3 Sinais quando tomados para estudos morfoldgicos.




Capitulo1

pes (2008), com a nocao de fonema que corresponde na Libras, a parema; Benassi (2019;
2022; 20244a; 2024b) e Santos (2022), no que diz respeito a analise, a descricao e ao registro
da Libras.

2. AMORFOLOGIA DA LIBRAS E A DESCRICAO, A ANALISE E O REGISTRO DO SINALE-

MA E (PERGUNTAR)
1

2.1 A morfologia da Libras na perspectiva dos estudos de Martinet

Os resultados obtidos nos estudos e pesquisas desenvolvidos no meu Grupo de Es-
tudos em Filosofia da Linguagem (GEFIL - Licor de pequi), promoveram um aprofunda-
mento do meu conhecimento a respeito das articulacdes da lingua Libras. No que tange
a segunda articulacao dessa lingua, apds varias descricdes e analises, desconsiderando as
redundancias, cheguei as seguintes tipologias de paremas de acordo com Benassi (2022):

1. Configuragio de mio: 2. Locagio: 3. Movimento:
1.1.Configuragio de 2.1. Ponto de articulagio; 3.1. Movimentos
dedo polegar; 2.2, Ponto de contato direcionais;
1.2.Configuragio  dos 3.2. Movimentos
demais dedos: circulares;
1.2.1. dedo indicador, 3.3. Movimentos de brago;
1.2.2. dedo médio; 3.4. Movimentos de dedos
1.2.3. dedo anular; 3.5. Movimentos da
1.2.4. dedo auricular; cabeca;
1.3. Orientagdo da palma 3.6. Movimentos da face;
3.7. Movimentos da lingua;
3.8. Movimentos do tronco.

Quadro 4. Inventario de tipos de paremas da Libras.

Nao cabe aqui detalhar, nem mesmo demonstrar os inventarios de paremas de cada
um dos trés tipos paremoldgicos apresentados acima: o presente capitulo tem como obje-
tivo fazer uma demonstracao do Sistema de Descricao Paremoldgica da Lingua de Sinais,
que propus e desenvolvi juntamente com meu grupo de pesquisa e realizar a descricao e
analise dos sinalemas supracitados.

Ja nos estudos de minha pesquisa de doutoramento (BENASSI, 2019) e também em
outras pesquisas que foram realizadas a posteriori (BENASSI; SANTOS, 2021; BENASSI,
2022,2024a, 2024b), compreendi que a primeira articulacao da Libras, ou seja, o nivel mor-
folégico dessa lingua, para além das categorias gramaticais, comumente estudadas e das
tipologias das composicdes dos sinalemas, sejam elas composicao por aglutinagcao ou jus-
taposicao, possui as seguintes caracteristicas:

: "1 neg] P
1. MORFEMAS PRIMITIVOS: é§-’ : [ ~TAOT ] (casny, O&h' O] ey,
O)-dl-e: - [ -...”]O’LE:] (CELULAR).
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Capitulo1

—:

2. MORFEMAS DERIVADOS: :_)&g(_. |:

[ﬁ-IElOJ'] [J.] PENTEAR): O’ﬂh;l [—...'EIOLS:]

=4 :
3. MORFEMAS DIVISIVEIS POR SELECAO DE DEDOS: @ [-180]-[".80]
(MATOGROSSO);OOC? _ [’_|DO]—[’|.DO] _ (BONITO):

] o, O™
[

] FAZER UMA LIGAGAO COM CELULAR)

*
4. MORFEMAS DIVISIVEIS POR MUDANCA DE PONTO DE ARTICULACAO: éj -

, A . I OO _[=INO7
[ —I\1O* =" -\1O *7] (SAUDE): H:JH _[_|\||]'l' ] [—l El|l:|:| - (JESUS

CRISTO): by

5. MORFEMAS DIVISIVEIS POR MUDANCA NA DIRECAO DO MOVIMENTO: ". LR

.
(BSH R e, s, [FBEISHARSL .,

Os exemplos mostrados acima, deixam clara a no¢ao de morfema, ou seja, mostram
claramente as menores unidades linguisticas de sentido, ou seja, as menores unidades da
lingua Libras que contém fung¢des gramaticais. Pode-se ainda tangenciar a no¢gao de mor-
fes, que sao os elementos que representam graficamente um morfema. Estes sao consti-
tuidos por paremas, cuja diferenca (valor) esta nos diferentes sentidos ou realizagcdes pa-
rémicas.

Em relacao as tipologias da composicao estrutural dos sinailemas na Libras, o mais
comum € abordar, em Disciplinas de Morfossintaxe da Libras, tanto em cursos de gradu-
acao, quanto nos de pods-graduacao, as nogdes dos seguintes exemplos: 1) composicao
por justaposicao que é o processo de juntar dois sinalemas para criar uma nova forma
livre. Neste caso, é necessario que ambos sinalemas sejam realizados por completo. Ex.:

; [—.aonzll .Q-] MAE); 2) composicao por aglutinagdo que é o proces-

so no qual um dos sinalemas da composu;ao sofre perda de tonicidade ou supressao

ic3 o _[.O09)]
de paremas em dos um elemento da composicdo, como por exemplo, i - e

LCl.oont] . (UMANO)

. it ['.l:l@»-]
As reflexdes sobre o morfema “primitivo” E _L.O00D07 (AN©), quando submeti-

dos a teoria de valor, tendo os elementos paremoldgicos sido opostos e as redundancias
descartadas na descricao e analise, foram muito proficuas e permitiram o entendimento

7
que a forma [ uel)]-[t] que se repete em todas as variacdes quantitativas do sina-

. it it « Bis - B -
lema n ANO , COMo por exemplo n (UM ANO); (DOISANOS); 0 (TRESANOS) e D:

(QUATRO ANOS) | aSS|m essa forma que é redundante em todas essas derivacdes, para mim,
significou que ela € o veiculo para o sentido ANO, ou seja, € um morfema.
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Aforma que naanalise constituiu valor, ou seja, apresentou negatividade, foio nume-

« At
ral aglutinado na forma [ 3 (ANO). Isso nos mostra uma adicao de informacgao semantica
ao sinalema. Considero que essa informacao € a responsavel pelo sentido da quantidade

! L)
de anos presentes nos sinalimas, sendo elas, [.|.|]@ m (M), [ .".l]@l” (PO1S): ['.lll.l]@ﬂ]
¥
(TRES): e ['L““..Elﬁn] (QUATRO) (BENASSI, 20243, 2024Db).

Mesmo que analogamente, pode-se demonstrar a aplicacao na Libras, da no¢cao de

Qe Q
. - . - + ’ * X 3
alomorfe. Para isso, vou utilizar os sinalemas Hjls - [—“:I Lf-(_](NAO COSTAR) e h

’ e ” A . . . .
- [ -"-DJ-“U@] (NVAOPOBER) "como exemplos. No primeiro, temos as seguintes informa-

¢cOes semanticas: [’_lDT] (GOSTAR) @ [ L‘ ‘_] (NAO),

A negacao, na lingua de sinais, especialmente na Libras, se da apds o objeto da ne-
gacao. Por isso, neste sinalema, a mao configurada e locada no centro do tdrax, da mes-

ma forma que no sinalema &lo (SOSTAR) 'com excecao do movimento circular frontal
(/O/) que € substituido pelo movimento de circundacao parcial do punho, com direcio-

namento para a extremidade oposta a mao dominante do sinalizador ('[Lq(-]).

- - A nticas s intes: [ MLOILLT]
No segundo exemplo, as informacdes semanticas sao as seguintes: L - (PO-

A d
DER) @ [U®] (V49). A configuracdo de mao (/-"-D/) alocada no pescoco (/A1L/) realiza
o primeiro sentido, sendo que o movimento bilateral da cabeca (/ O /) e 0 movimento
facial (/@/) realizam o conteudo da negacao.

: ; hﬂ [ "l .EH] NAO) &
Se considerarmos que o sinalema - Loale (NA©) € uma das formas de
sinalizar a negacao na Libras, temos entdao a negacao se realizando, nos sinalemas que

Al
analizamos, das seguintes maneiras: [L*'-‘_] e [U®] concretizando formas diferentes
¥
de realizacao do morfema (B2 ] (VA°). (BENASSI, 2024, 2024,).

3. DESCRICAO, ANALISE E O REGISTRO DO SINALEMA El (PERGUNTAR)

Conforme explicitado em Santos e Benassi (2021), irei proceder as trés etapas do
registro dos sinalemas mostrados no titulo deste topico. Porém ressalto que o sistema,
desde a sua primeira apresentacao, passou por reformulacdes que tornaram o procedi-
mento de descricao mais simples e mais minimalista.
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Neste sentido, apresento a articulacao do sinalema %1 (PERCUNTAR) "que € bimanual
assimétrico, ou seja, em ambas maos, alguns dos elementos linguisticos da forma, nao
sao iguais, conforme se pode constatar no quadro que segue:

C.M. Loc. Mov.

C.D. C.D. C.D. C.D. C.D. Q.P. P.A. P.C. Direcional
Polegar Indicador Médio Anelar Auricular

M.E. | M.D. | ME | M.D. [ ME | M.D. | ME | M.D. [ ME | MD | ME | M.D. | ME | M.D. | ME [ M.D. | ME | M.D.

T

i

N

i

)

)

(

I

Quadro 5. Articulagao do sinalema %1 (PERGUNTAR)

Esse € um sinalema bimanual assimétrico, ou seja, se utiliza das duas maos confi-
guradas, porém em todos os parametros, os elementos linguisticos se diferem. Assim,
O registro dos dados paremoldgicos obtidos sao os seguintes: configuracao de mao

@I:I/

[7al /
1.8 ; locacao (somatdria do ponto de articulagao e do ponto de contato a4

/

Podemos ainda registrar o seguinte: a mao dominante (qQue no caso deste escritor, é

1

e por ultimo, o movimento /

adireita), € a seguinte: [ 1.B201/ gae importantissima para determinar o sen-

I
tido, pois € ela, e ndo a mao nao dominante - /-tden-/ gue serve apenas de
apoio para a mao dominante, que deslocara de uma topicalizacao semantica para

t
_t meO ,
a outra ([ . I . ﬂ_] PRONOME PESSOAL DO CASO RETO EU _ . | . ﬂ@“ VERBO PERGUNTAR _ [ . I . u®]

PRONOME PESSOAL DO CASO RETOTU) "materializando assim o sentido.

O registro para fins paremoldgicos se completa com os dados num todo, entre

_Tde0-
J.B201

barras da seguinte forma: / / Ja o registro morfolégico é o seguinte:

[’-TEI@EI -

J.8od1 :| Ha de se considerar que o movimento direcional para frente deste sinal,
€ muito curto e nao faz com que as maos se separem na execugao do sinal, uma das for-
mas que utilizamos para nao marcar pessoalidade ou flexao verbal.

Neste verbo, que € direcionado, pois direciona a acao aos sujeitos que age e que
sofre a acao, e ainda, recai sobre ele a flexao de pessoa (excetuando a primeira pessoa
do plural), em virtude do direcionamento, a flexao de pessoa implica a topicalizacao dos
sujeitos o que age e 0 que recebe a acao.
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L1
H_*

Na primeira pessoa do singular - _bl (EVPERGUNTOAT) "o sujeito ativo da acao, € mar-
cado pela topicalizacdao da mao dominante no espaco neutro proximo ao térax do sina-

.39

dominante, no espaco neutro -

lizador - ]I(EU). Ja o objeto da acao € marcado pela topicalizacao da mao

["l-ﬂg ] (ATI-TY),
1

il

*

Assim, como descricao da oragao -hl (EV PERGUNTO A T~ temos O seguinte:

[’_1 noD H NI

J.870 1 -t 0ed ] na qual /=T D@0/ ¢ 3 mao ndo dominante e é re-

dundante em relacao ao sujeito - [ . ﬂ_] (EY) e ao objeto da oracao - [ . BQ] (™). Vale
ressaltar que a mao nao dominante so constituira valor quando oposta a mao dominan-

_t oen

te em [ 1. 8o ] (PERGUNTAR) "Em relacao as configuracdes manuais topicalizadas que
constituem o sujeito e o objeto da oracao, ela nao sera representativa na constituicao do
sentido.

Opondo as estruturas que compdéem o sinalema supracitado -

[’.TD@ _[’ L8001
LB 109

’
/ —T El@/ , servindo apenas como apoio para a mao ativa (dominante). Neste sentido,
em nenhum dos cenarios de oposicao, de marcacao do sujeito ativo e do sujeito passivo
do discurso - ela constitui valor, nao sendo preponderante para a constituicao de sentido.

, temos a estrutura da mao nao dominante -

Pode-se imaginar um cenario, no qual o sinalizador esteja com uma de suas maos
ocupadas e realizasse o sinalema. A mao configurada, obrigatoriamente, seria a mao que

’ -l ]
corresponde a de dominancia (ativa) - [ 'I' ﬂ l ﬂ® , sendo que a men-
sagem seria perfeitamente compreendida. Assim, a mao nao dominante (passiva), é re-
dundante e por isso, nao constitui valor.
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2/
Outro elemento que € redundante, € o movimento direcional para frente - / 1 )
’
Esse movimento sé acontece, em virtude do deslocamento da mao ativa / |ﬂ/ entre
/] —
a topicalizagao sintatica que marca o sujeito ativo do discurso [ 18 ] (EY) eaque marcao

!
sujeito passivo do discurso [ .82 ](AT"TU). Neste sentido, 0 movimento que acompanha
o sinalema, nao contribui para a constituicao do sentido.

Para encerrar a analise e a descricao do sinalema supracitado, vamos refletir a seguir
sobre a incorporagao de pessoas neste verbo. Sabe-se, como afirmamos anteriormente,
que ha direcionamento da acao, porém esse direcionamento, muitas das vezes, € con-
fundido com a incorporacao dos pronomes pessoais do caso reto.

Porém, como vamos demonstrar na descricao a seguir, essa incorporacao pronomi-
nal pelo verbo, nao é verossimil para todas as pessoas de sua conjugacao verbal. Para tal,
consideramos a conjugacao do agente, ou seja, do sujeito ativo do discurso, aquele que

faz, que realiza a pergunta.
[k ,
_T EI@EI—]

*
Esse verbo conjugado, na primeira pessoa do singular E - (EVPERGUNTO) [ 18701 ,
incorpora o sujeito ativo do discurso topicalizado no espaco neutro proximo do torax do sinali-

'l —
zador [ .8 ] (EY). Da mesma forma, as segunda e terceira pessoa do singular (como sujeitos
ativos da acao), ocorreram as incorporagoes.

g+
: 1 El@l:l-]
Em H— - (TYU PERGUNTAS) 0o L , O sujeito ativo da acao ([',I, I:l@] -[™M]) e

topicalizado no espaco neutro /@ / sendo que o morfema é a mao configurada no es-

L
paco neutro na frente do tdrax [ I l:l@ ] porém distante dele. E importante considerar
que o sujeito sobre o qual recaird a acdo, é essencial para direcionar o topos sintatico/

] —
semantico. Neste cenario, considerei que a agao recairia sobre a topicalizagao [ -LD ]
(AMM-EU) “Noutros cenarios, o direcionamento pode mudar movimentos e orientacao de
palma, por isso nao serao abordados aqui.

e
. _tmed -
H B Pa
Em - (FLE PERGUNTA) _ A8 J'a L‘ , O sujeito ativo da acgao

’ —
[ 'I'. *] (ELE) é topicalizado no espaco neutro na lateral do corpo / */. Neste
caso, acontece o mesmo fendmeno observado no caso anterior.

Nestes trés casos aqui descritos, a incorporacao dos sujeitos ativos do discurso, ou
seja, dos pronomes pessoais do caso reto, nas primeira, segunda e terceira pessoas do
singular, se da em virtude da configuracao de mao ser praticamente idéntica em todos

0s casos, sendo que as configuracdes de dedos /I / sao redundantes.




Capitulo1

Neste sentido, ndao ha, apos a topicalizacao da mao configurada para marcar o su-
jeito ativo da acao, mudancas na configuracao de dedos, ou seja, nao ha nova selecao

de dedos. As orientacdes variam - /E/— para baixo; /I:I/ - para distal; e /-/— para
frente, mas nao constituem valor linguistico. Sua variacao se da em funcao da condicao
anatdmica da mao, em razao de sua topicalizagao.

Porém a incorporacao dos sujeitos, em todos os casos aqui demonstrados, esta tam-
bém relacionada, ao fato de nao haver interrupcao na fluidez do movimento que acon-
tece entre as topicalizacdes sintatico-semanticas, ou seja, nao ha repouso da mao do
sinalizador durante a execucao do movimento. No caso a seguir, este fato nao ocorre.

i _tmen-
Em d@ bl _ (NOS PERGUNTAMOS) -['.l.DQQJ JBoh L , O sujeito ati-

e r
VO, aquele que pratica a acao, d-Q - (Nos) - [ lD@Q] Nnao é incorporado a estrutura

g _tmenO-

do verbo -h-l‘- - (PERCUNTAR) - 1.80D T . Esse fato esta diretamente relacionado a
diferenca entre os movimentos.

Nos trés primeiros cenarios analisados, o movimento é direcional retilineo para fren-

te /-T—/ ou para tras /-’L/ e ainda, /—"/curvih’neo. Esses aspectos favorecem a in-
corporacao dos sujeitos ao verbo. Ja no dltimo caso, o movimento € circular horizontal

/G:’/ e se fecha em si mesmo, forcando o sinalizador a iniciar um novo movimento, que
€ direcional retilineo para frente, para que a mao dominante, por meio do seu ponto de
contato lateral de dedos e da mao, seja alocada no ponto de articulagao espaco neutro e
no ponto de contato palma da mao.

Para finalizar esta reflexao, que é ainda embrionaria, vale ressaltar que a orientacao
da ponta do dedo, ou em outras palavras, orientacao do eixo da palma da mao (BARROS,
2015, p. 86), que € uma “[..] linha imaginaria que atravessa a palma longitudinalmente e
define a orientagcdo da articulagcao metacarpofalangeana [..], nao é coincidente para os
casos analisados.

Nos casos em que se aplica o pronome relativo a primeira pessoa do singular

g

( e ), por exemplo, nao ha mudanca na orientagao do eixo da palma da mao.
Porém isso acontece no caso da aplicagao do pronome relativo a primeira pessoa do

plural ([ -LD@QJ). Assim, conclui-se que a estrutura deste pronome Nnao € incorpo-

_Te0 -

rada a estrutura do verbo [ J.B820r ] (PERGUNTAR) ‘nem por aglutinagcao, como € 0 caso
das trés pessoas do singular, tampouco por justaposicao.

4. CONSIDERAGCOES FINAIS

Apesar deste estudo ser preliminar e ainda muito embrionario, foi possivel demons-
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trar por meio da descri¢cao paremoldgica dos sinalemas aqui analisados, que a incorpora-

¢ao sofrida pela estrutura do verbo %1 (PERGUNTAR), se da nas trés pessoas do singular, e
esta incorporacao é por aglutinacao, ou seja, um dos sinalemas incorporados sofre a su-
pressao de determinados elementos linguisticos que o compode.

Ja em relacao a primeira pessoa do plural, ao descrever os sinalemas envolvidos na
questao, nao é possivel perceber uma incorporacao, tal qual nos casos analisados relativos
as trés pessoas do singular. Nem mesmo € possivel observar uma incorporacao por justa-
posicao, na qual os sinalemas juntados, sdo executados em sua completude.

Por fim, conclui-se que a escrita de lingua de sinais, juntamente com o sistema de
descricao paremoldgica da lingua de sinais, se constituem em recursos relevantes para
a descricao, para a analise e para o registro da lingua de sinais. Pode-se afirmar que es-
Ses recursos, especialmente o sistema de descricao, permitem o isolamento de elementos
linguisticos em particular para descricao, facilitando, assim, a analise e, posteriormente, o
registro.
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RESUMO

ste capitulo é resultado da pesquisa desenvolvida no ambito da Iniciagao Cientifica
Ee estd diretamente ligado ao projeto de pesquisa, FOLIUM-FILOLOGIA E HISTORIA,

cadastrado na PROPEQ sob o numero 355/2022, que tem como objeto o estudo de
fontes impressas ou manuscritas do sec. XVIIl ao XXI|. De acordo com Gumbrecht (2021,
p.16 -7), “o trabalho filolodgico evoca os desejos de presenca, pois pressupde nao apenas
uma ansia de proximidade fisica com o texto a ser trabalhado pelo filélogo, mas também
o desejo de se aproximar do passado histérico recuperado por esse mesmo texto.” Nesse
sentido, é fundamental compreendermos a necessidade do trabalho com o texto escrito
que recupera a “presenca do passado” durante o trabalho filoldgico e historiografico com
a materialidade que o texto manuscrito ou impresso pode suscitar. Justifica-se o trabalho
com o texto biblico e sua transmissao ao longo do tempo, suas interpretacdes e a forma
como o texto permanece nas mais diversas edi¢cdes por contribuir com as pesquisas em
Critica Textual de textos biblicos. No caso desta pesquisa, utiliza-se como corpus, as Episto-
las de Paulo Apdstolo aos romanos em quatro edicdes distintas.

Palavras-chave: Critica Textual, texto biblico, epistola.

ABSTRACT

his chapter is the result of a research conducted within the scope of the Scientific Ini-
| tiation and is directly linked to the research project FOLIUM - FILOLOGIA E HISTORIA,
registered at PROPEQ under number 355/2022. The project focuses on the study of
printed or manuscript sources from the 18th to the 21Ist century. According to Gumbrecht
(2021, p. 16-17), “philological work evokes desires for presence, as it assumes not only a year-
ning for physical proximity to the text to be worked on by the philologist but also the desire
to approach the historical past recovered through that same text.” In this sense, it is essen-
tial to understand the need for working with written texts that recover the “presence of the
past” during philological and historiographical endeavors, considering the materiality that
manuscript or printed texts can elicit. The focus on the biblical text and its transmission
over time, its interpretations, and the way the text persists across diverse editions is justi-
fied for its contribution to research in Textual Criticism of biblical texts. In this research, the
corpus consists of the Apostle Paul's Epistles to the Romans in four distinct editions.

Keywords: Textual Criticism, biblical text, epistle.
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1. INTRODUCAO

Esta € uma pesquisa em andamento, no ambito da Iniciacao Cientifica com bolsa da
PROPEQ-UFMT, e esta diretamente ligada ao projeto de pesquisa, FOLIUM-FILOLOGIA E
HISTORIA, cadastrado na PROPEQ sob o nimero 355/2022, que tem como objeto o estudo
de fontes impressas ou manuscritas do sec. XVIIl ao XXI.

Como um dos nossos aportes tedricos, Nnos pautamos no que afirma Gumbrecht (2021,
p.16 -7), “o trabalho filoldgico evoca os desejos de presenca, pois pressupde nao apenas
uma ansia de proximidade fisica com o texto a ser trabalhado pelo fildlogo, mas também
0 desejo de se aproximar do passado historico recuperado por esse mesmo texto.” Nesse
sentido, é fundamental compreendermos a necessidade do trabalho com o texto escrito
que recupera a “presenca do passado” durante o trabalho filolégico e historiografico com
a materialidade que o texto manuscrito ou impresso pode suscitar.

Justifica-se o trabalho com o texto biblico e sua transmissao ao longo do tempo, suas
interpretacdes e a forma como o texto permanece nas mais diversas edi¢des por contribuir
com as pesquisas em Critica Textual de textos biblicos. No caso desta pesquisa, utiliza-se
como corpus, as Epistolas de Paulo Apodstolo aos romanos em quatro edi¢cdes distintas.

De acordo com Cambraia (2005), a Critica Textual tem como seu objetivo primordial,
a restituicao da forma genuina dos textos. Do mesmo modo, Spaggiari e Perugi (2004) vao
dizer que a tarefa da Critica Textual € a de reconstituir o original perdido, ou um texto de
qualquer maneira fidedigno, com base na tradicao manuscrita e impressa, direta e indire-
ta da obra.

No entanto, os conceitos de filologia e critica textual parecem se misturar, mas de
acordo com Cambraia (2012, p. 294):

Vé-se, portanto, que a critica textual € um campo do conhecimento com niti-
da afinidade a filologia (ambas tém o texto como objeto de estudo), embora o
objetivo daquela (restituir a forma genuina de um texto) seja mais restrito do
que o desta (explorar um texto de forma global).

Por fim, de acordo com Cambraia (2012), a Critica Textual contribui para a recupera-
¢ao, transmissao e preservacao do patriménio cultural escrito de um povo, pois recupera
ao restituir a forma genuina de um texto, transmite ao torna-lo novamente acessivel e pre-
serva ao registra-lo em novos suportes de materiais.

2. O TRABALHO FILOLOGICO E A CRITICA TEXTUAL

Para Saussure (1999 [1916]), a filologia € a ciéncia que estuda textos e tudo quanto for
necessario para tornar esses textos acessiveis. Bassetto (2005) ira definir que o trabalho fi-
lolégico tem por objetivo a reconstituicao de um texto, total ou parcial ou a determinacao
e o esclarecimento de algum aspecto relevante a ele relacionado. E nesse momento que a
Critica Textual entra em acao como a primeira etapa desse trabalho.

Para Bassetto (2005), essa primeira etapa é a reconstituicao do texto, € tentar “emen-
dar” o texto para aproxima-lo ao maximo da forma que recebera do autor. Tendo as se-
guintes fases: Recensio (recenseamento); Collatio Codicum (comparacao de diversos codi-
ces); Estematica; Emendatio (home dado ao conjunto de operacdes que visam a correcao
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do texto).

Nesse sentido, Cambraia (2012), apresenta em seu livro “Introducao a Critica Textual”,
mais alguns conceitos para a Critica Textual, a Filologia e a Ecddtica.

Novamente € retomado o conceito de Critica Textual para a restituicao de um texto
de maneira genuina, logo em seguida é apresentada a Ecddtica, um campo de conheci-
mento que engloba o estabelecimento de textos e sua apresentacao, sua edi¢ao, ou seja,
0s procedimentos técnicos para apresentar determinado texto ao publico.

Por fim, Cambraia (2012) ira trazer conceitos sobre a filologia, como ja vimos ndao € um
termo univoco, sendo eles: o estudo de civilizagcdes antigas através de documentos; estudo
rigoroso de documentos antigos; estudo cientifico do desenvolvimento de uma lingua ou
familia de uma lingua baseada em documentos; estudos cientificos de textos e estabele-
cimento de sua autenticidade através de comparagcao de manuscritos.

3. METODOLOGIA DE PESQUISA

O Método da Filologia Romanica que foi abordado nesta pesquisa, de acordo com
Bassetto (2001) € aquele que leva em consideracao o trabalho filolégico que tem por ob-
jetivo a reconstituicao de um texto, total ou parcial, ou a determinacao e o esclarecimento
de algum aspecto relevante a ele relacionado.

Os principios cientificos do trabalho filolégico rigoroso se devem a Karl Lachmann
(1793- 1851), quem propde as primeiras edicdes criticas da filologia classica; em seguida, o
meétodo foi aplicado a Filologia Germanica e a Filologia Romanica.

O trabalho filolégico com a fonte de pesquisa, as Epistolas de Paulo Apodstolo aos ro-
manos foram analisadas em quatro edi¢des distintas, e obedeceu as etapas propostas por
Lachmann:

A. Recensio - ou “recenseamento” por Lachman, consiste no levantamento de todos
os codices (manuscritos antigos) existentes da obra a ser publicada, no caso desta
pesquisa que se encontra em andamento, selecionamos quatro testemunhos da
Biblia Sagrada para analise do objeto de pesquisa, por serem as mais utilizadas por
grupos de estudos biblicos;

B. Collatio codicum - completada a recensio direta ou indireta, passa-se a esta fase
que é a comparacao dos diversos codigos ou edicdes da tradicao direta, nesta eta-
pa, apos a selecao dos testemunhos, trabalhamos com a comparacao das epistolas;

C. Estematica - Depois de devidamente classificados os documentos pertencentes a
tradicao direta, passa-se ao que Lachmann denominara originem detegere, “des-
vendar a origem”. Consiste no estabelecimento da genealogia do cddice, isto €, sua
filiacao e modo de transmissao, nesta etapa, nos dedicamos ao modo de transmis-
sao das Epistolas de Paulo Apdstolo aos Romanos, de acordo com os testemunhos
selecionados para analise;

D. Emendatio - € o nome dado ao conjunto das operacdes que visam a correcao do
texto. E certamente a parte mais importante desse processo de reconstituicdo do
texto, porque, segundo um postulado da tradicao manuscrita, “quem diz copia,
diz erro”. Nesta etapa, pudemos verificar as variantes substantivas presentes nos
testemunhos de analise.
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3.1 A fonte de pesquisa

Esta pesquisa centrou-se na tradicao de transmissao das Epistolas do Apdstolo Paulo
aos Romanos, em lingua portuguesa, nas seguintes edicdes da Biblia Sagrada: a Biblia de
Jerusalém: nova edicao, revista e ampliada, 8°. impressao (2012); Biblia Sagrada, traducao
portuguesa da versao francesa dos originais em grego, hebraico e aramaico, traduzidas
pelos Monges Beneditino de Maredsous — Bélgica, 157°. edi¢cao (2003); Biblia da Pregadora
Pentecostal: Sociedade Biblica do Brasil, traducao de Jodo Ferreira de Almeida, 4°. edicao
(2018) e a Biblia King James (1611), a traducédo original e fiel, disponivel em https://bkjfiel.
com.br/sobre-a-bkj/.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para esse trabalho foram usadas quatro edi¢cdes biblicas: 1 — versao Almeida Revista
Corrigida, 2 - King James, 3 — Biblia de Jerusalém e 4 — Pastoral-Catequética. Tendo como
arquétipo a Almeida Revista Corrigida, traduzida por Joao Ferreira de Almeida, pois vimos
gue esta foi a primeira a ser traduzida para a lingua portuguesa, as demais serviram como
testemunhos a serem usados no estudo comparativo para a verificacao da génese das va-
riantes substantivas.

Os quadros a seguir apresentam a descricao bibliografica, de acordo com o que pos-
tula Cambraia (2005, p.30):

QUADRO 1. Biblia da Pregadora Pentecostal

ARQUETIPO

J. Ferreira de Almeida; Biblia da Pregadora Pentecostal, Revista e

1. Identificacao
¢ Corrigida, Sao Paulo; Sociedade Biblica do Brasil.

J. Ferreira de Almeida; Biblia da Pregadora Pentecostal, Almeida Re-

2. Folha de Rosto . _ .
vista Corrigida; 4° edicao, 2018.

3. Colofao Sem identificacao
4. Suporte Material Fac-simile

5. Composicao 2238 paginas

6. Tipografia Sem identificagao

A capa possui um fundo branco moldurado por arranjos de flores.
7. Particularidades Ao centro, o titulo escrito em Magalith Tanach Pro regular e Almibar
em cores rosa e preto, tamanho grande, paginas levemente rosas.

. Material fisico, Fac-Simile, impresso na grafica da Biblia- Brasil, capa
8. Encadernacao
em brochura.

Carta de Paulo aos Romanos, Cap. 5, versiculos 5 e 7, Cap.6, versicu-
9. Conteudo los 13 e 13; Cap. 8, versiculos 3,7, 28 e 36; Cap. 11, versiculos 13 e 17; Cap.
14, versiculos 13 e 15.

10. Exemplar examina- | Sociedade Biblica do Brasil; AlImeida Revista Corrigida; Biblia da Pre-
do gadora Pentecostal, 2018.
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QUADRO 2. Biblia Sagrada Edi¢cao Pastoral-Catequética

TESTEMUNHO B

1. ldentificagcao Biblia Sagrada Edicao Pastoral-Catequética, AVE-MARIA
Biblia Sagrada Edicdo Pastoral-Catequética, AVE-MARIA, 157° edi-
2. Folha de Rosto . L i
cao, edicao Clarentina -2003.
3. Colofao Sem identificacao
4. Suporte Material Fac-simile
5. Composicao 1632 paginas
6. Tipografia Sem identificacao
7. Particularidades Sem identificagao
8. Encadernacao Material fisico, Fac-Simile, capa comum.
Carta de Paulo aos Romanos, Cap. 5, versiculos 5 e 7; Cap.6, versi-
9. Conteudo culos 13 e 13; Cap. 8, versiculos 3, 7, 28 e 36; Cap. 11, versiculos 13 e 17,
Cap. 14, versiculos 13 e 15.
10. Exemplar examina- [ Biblia Sagrada edicao pastoral-Catequética, editora AVE-MARIA,
do Imprimatur: Carolus, Card. Archiep. Sti. Pauli, 26 — XlI- 1957
QUADRO 3. Biblia de Jerusalém
TESTEMUNHO C
1. Identificacao Biblia de Jerusalém, nova edicao, revista e ampliada, Paulus.
Biblia de Jerusalém; nova edicao, revista e ampliada; editora Paulus-
2. Folha de Rosto . .
2002; 8° impressao, 2012.
3. Colofao Sem identificacao
4. Suporte Material Fac-simile
5. Composicao 2206 paginas
6. Tipografia Sem identificagao
. ) A capa possui um fundo marrom, titulo mais ou menos ao centro
7. Particularidades )
acima em dourado e fonte Personnel JNL.
. Material fisico, Fac-Simile, capa dura; fundo marrom com titulo em
8. Encadernacao
letras douradas
Carta de Paulo aos Romanos, Cap. 5, versiculos 5 e 7, Cap.6, versicu-
9. Conteudo los 13 e 13; Cap. 8, versiculos 3,7, 28 e 36; Cap. 11, versiculos 13 e 17; Cap.
14, versiculos 13 e 15.
10. Exemplar examina- o . L. . .
do Biblia de Jerusalém, nova edic¢ao, revista e ampliada, Paulus.
. . ISBN: 978-85-349-1977-7 (encadernada); ISBN:978-85-349-2000-1
11. Descri¢des Prévias

(Ziper)
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QUADRO 4. Biblia King James

TESTEMUNHO D

1. ldentificagcao Biblia King James 1611; Bvbooks

2. Folha de Rosto Sem identificagao

3. Colofao Sem identificagao

4. Suporte Material Fac-simile

5. Composicao Sem identificacao

6. Tipografia Sem identificagao

7. Particularidades Sem identificacao

8. Encadernacao Material digital, Fac-Simile
Carta de Paulo aos Romanos, Cap. 5, versiculos 5 e 7, Cap.6, versicu-

9. Conteudo los 13 e 13; Cap. 8, versiculos 3,7, 28 e 36; Cap. 11, versiculos 13 e 17; Cap.
14, versiculos 13 e 15.

10. Exemplar examina-

do P Livro digital - Biblia King James 1611; Bvbooks

4.1 Discussao das variantes substantivas

Apresentadas a descricao bibliografica do arquétipo e testemunhos, passamos as va-
riantes substantivas encontradas no corpus de pesquisa.

A descricao das variantes substantivas encontradas esta disposta por descritores co-
loridos para que o leitor possa visualizar as variantes confrontadas em cada versiculo do
testemunho analisado. Dessa forma, o leitor verificara como as modificacdes feitas pelos
editores impacta na interpretacao e, por conseguinte, na transmissao do texto biblico aqui
analisado, as Epistolas do Apdstolo Paulo aos Romanos.

Romanos, cap.5, v.5:

ARQUETIPO

E a esperanca néo traz confusdo, porquanto o amor de Deus esta derramado
em [OSSBIEOREEaE pelo Espirito Santo que nos foi dado.

TESTEMUNHO B

E a esperanga nao engana. Porque o amor de Deus foi derramado em [[SSS08
EBIEE88E pelo Espirito Santo que nos foi dado.

TESTEMUNHO C

E a esperancga nao decepciona, porque o amor de Deus foi derramado em
pelo Espirito Santo que nos foi dado.

TESTEMUNHO D

E a esperang¢a nédo nos envergonha, porque o amor de Deus esta derramado
pelo Espirito Santo que é dado a nos.
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Romanos, cap.5, v.7:

ARQUETIPO

Porque apenas alguém morrera por um justo; pois podera ser que pelo bom
alguém ouse morrer.

TESTEMUNHO B

Em rigor, a gente aceitaria morrer por um justo, por um homem de bem, quiga
se consentiria em morrer.

TESTEMUNHO C

Dificilmente alguém da a vida por um justo; por um homem de bem talvez haja
alguém que se disponha a morrer.

TESTEMUNHO D

Pois dificilmente alguém morrera por um homem justo; talvez alguém ouse
morrer pelo homem bom.

Romanos, cap.5, v.12:

ARQUETIPO

Porquanto, o que era impossivel a lei, visto como estava enferma pela carne,
Deus, enviando o seu Filho em semelhanc¢a da carne do pecado, pelo pecado
condenou o pecado na carne,

TESTEMUNHO B

O que era impossivel a lei, visto que a came a tornava impotente, Deus o fez.
Enviando, por causa do pecado, o seu proprio Filho numa carne
semelhantemente a do pecado na carne,

TESTEMUNHO C

De fato — coisa impossivel & Lei, porque enfraquecida pela carne — Deus,
enviando o seu préprio Filho em carne semelhante & do pecado e em vista do
pecado, condenou o pecado na carne,

TESTEMUNHO D

Porquanto, o que a lei nao podia fazer, visto como estava fraca pela carne,
Deus, enviando seu proprio Filho em semelhanga da carne pecaminosa, e pelo
pecado, condenou o pecado na came;
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Romanos, cap.5, v.13:

ARQUETIPO

N3o reine, portanto, o pecado em vosso corpo mortal, para Ihe BBedecerdes
em suas

TESTEMUNHO B

N4o reine, pois, o pecado em vosso corpo mortal, de modo que BBEdegais aos
seus

TESTEMUNHO C

Portanto, que o pecado ndo impere mais em vosso corpo mortal, SUjGitando”

VoS as suas [HEKGES

TESTEMUNHO D

N3o reine, portanto, o pecado em vosso corpo mortal, para Gbedecerdes em
seus

Romanos, cap.8, v.3:

ARQUETIPO

E se alguns dos ramos foram quebrados, e tu, sendo zambuijeiro, fostes
enxertados em lugar deles e

TESTEMUNHO B

Se alguns dos ramos foram cortados, e se tu, oliveira selvagem, foste
enxertada em seu lugar e agora

TESTEMUNHO C

E se alguns dos ramos foram cortados, e tu, oliveira silvestre, foste enxertada
entre cles. para te beneficiares com eles da seiva da oliveira,

TESTEMUNHO D

E se algum dos ramos foram quebrados, e tu, sendo uma oliveira silvestire,
foste enxertado entre eles, e
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Romanos, cap.8, v.7:

ARQUETIPO

Como esta escrito; Por amor de ti somos entregues a morte todo o dia: fomos
como BVelRas para o matadouro.

TESTEMUNHO B

Realmente, esta escrito: Por amor de ti somos entregues a morte o dia inteiro;
somos 88888 como §ado destinado ao matadouro.

TESTEMUNHO C

Segundo esta escrito: Por sua causa somos postos a morte o dia todo, somos
como BVelhas destinadas ao matadouro.

TESTEMUNHO D

Como esta escrito: Por causa de ti somos mortos todo o dia; somos
como ovelRds para o matadouro.

Romanos, cap.8, v.28:

ARQUETIPO

Mas, se por causa da comida se contrista teu irmao, ja nao andas conforme o
amor. Nao destruas por causa da tua comida aquele por quem Cristo morreu.

TESTEMUNHO B

Ora, se por uma questéo de comida entristeces o teu irmao, ja néo vives
segundo a caridade. Pela comida nao causes a perdicao dagquele por guem
Cristo morreu!

TESTEMUNHO C

Entretanto, se por causa de um alimento teu irmao fica contristado, ja ndo
procedes com amor. Nao facas perecer por causa de um alimento alguém pelo

qual Cristo morreu!
TESTEMUNHO D

Mas, se teu irmao se entristecer com o teu alimento, tu ja nao andas em amor.
N&o destruas com o teu alimento aquele por quem Cristo morreu.
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Romanos, cap.8, v.36:

ARQUETIPO

E sabemos que todas as coisas contribuem juntamente para o bem daqueles
que amam a Deus, daqueles que §80 chamados por seu

TESTEMUNHO B

Alias, sabemos que todas as coisas concorrem para o bem daqueles que
amam a Deus, daqueles que 58008 elgitos, segundo os seus

TESTEMUNHO C

E nés sabemos que Deus coopera em tudo para o bem daqueles que o amam,
daqueles que S80 chamados segundo o seu

TESTEMUNHO D

E sabemos que todas as coisas trabalham juntamente para o bem daqueles
que amam a Deus, daqueles que 580 chamados de acordo com o seu

Romanos, cap.11, v.13:

ARQUETIPO
Nem tampouco apresentei os vossos membros ao pecado por instrumentos de
iniquidade; mas apresentai-vos a Deus, como
TESTEMUNHO B

Nem oferegais os vossos membros ao pecado, como instrumentos do mal.
Oferecei-vos a Deus, como vivos, salvos da morte, para que 0S VOSS0s

membros sejam iNStilimentos do'Bem ao seu servigo.

TESTEMUNHO C

Nem entregueis vossos membros, como armas de injusti¢a, ao pecado; pelo
contrario, oferecei-vos a Deus como vivos provindos dos mortos e oferecei

vossos membros como @ffnas de justica a servico de Deus.

TESTEMUNHO D

Nem tampouco apresentei os vosso membros como instrumentos de injustica
ao pecado; mas apresentai-vos a Deus, como os que sao vivos dentre mortos,
e 0s vossos membros como AStiimentos de justica a Deus.
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Romanos, cap.1l, v.17:

ARQUETIPO

Nem tampouco apresentei os vossos membros ao pecado por instrumentos de
iniquidade; mas apresentai-vos a Deus, como

TESTEMUNHO B

Nem oferegais os vossos membros ao pecado, como instrumentos do mal.
Oferecei-vos a Deus, como vivos, salvos da morte, para que 0s vOsSsos

membros sejam instrumentos do bem ao seu servico.

TESTEMUNHO C

Nem entregueis vossos membros, como armas de injusti¢a, ao pecado; pelo
contrario, oferecei-vos a Deus como vivos provindos dos mortos e oferecei

vossos membros como Afmas de justica a servico de Deus.

TESTEMUNHO D

Nem tampouco apresentei os vosso membros como instrumentos de injusti¢ca
ao pecado; mas apresentai-vos a Deus, como 0s que sao vivos dentre mortos,
e 0s vossos membros como iNstrumentos de justica a Deus.

Romanos, cap.14, v.13:

ARQUETIPO

Porque convosco falo, gentios, que, enquanto for apostolo os gentios,
glorificarei o meu ministério.

TESTEMUNHO B

Declaro-o a vos, homens de origem paga: como apostolo dos pagaos, eu
procuro honrar o meu ministério,

TESTEMUNHO C
E a vos nagoes, eu digo: enquanto apostolo das nagoes, eu honro o meu
ministério,

TESTEMUNHO D

Porque eu falo a vos; gentios enquanto sou apostolo dos gentios, eu magnifico
0 meu Servigo;
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Romanos, cap.14, v.15:

ARQUETIPO

Assim que nao nos julguemos mais uns aos outros; antes, seja 0 vOSso
proposito nao por tropego ou escandalo ao irmao.

TESTEMUNHO B

Deixemos, pois, de nos julgar uns aos outros; antes, cuidar em nao por um
tropecgo diante do vosso irmao ou dar-lhe ocasiao de queda.

TESTEMUNHO C

Deixemos, portanto, de nos julgar uns aos outros; cuidai antes de nao colocar
tropeco ou escandalo diante de vosso irmao.

TESTEMUNHO D

Portanto ndo nos julguemos mais uns aos outros; mas antes decidi isto, em
nao pordes tropego ou escandalo no caminho do seu irmao

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Como resultados da pesquisa desenvolvida no ambito da Iniciagao Cientifica (PROPE-
Q-UFMT), conseguimos selecionar as edi¢des biblicas e fazer as comparacdes das Epistolas
do Apostolo Paulo aos Romanos das quais apresentamos as variantes substantivas encon-
tradas que podem demonstrar como a transmissao de um texto biblico pode ser afetada
por mudancas editoriais no bojo do seu texto.

E importante salientar que das 4 edicdes biblicas, a versdo King James ou Rei James é
traduzida dos originais para o inglés e depois para o portugués, sendo assim, podendo ter
certas divergéncias na traducao, no entanto ela se assemelha com a versao Almeida Re-
vista Corrigida. Outro ponto em comum gue ambas sao de origem protestante, enquanto
a versao Pastoral-Catequética, € Catolica. Embora a versao de Jerusalém possua tedlogos
protestantes e catolicos, a editora € a Paulus, sendo assim, é possivel perceber que ha livros
em seu canone que a crencga protestante excluiu.

Apesar disso, pudemos notar que a edi¢ao da Biblia de Jerusalém possui uma lingua-
gem mais acessivel a leitores menos especializados quanto aos termos biblicos, enquanto
as demais possuem uma linguagem mais rebuscada, embora ha momentos que os versi-
culos se aproximam ou sao iguais um dos outros. Entretanto, deixamos claro que estas sao
algumas consideracdes que pudemos trazer apos a leitura e analise da Epistola do Apds-
tolo Paulo aos Romanos.
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RESUMO

ste artigo aborda acerca do didlogo na educacao de surdos, utilizando a teoria bakh-
E tiniana para analisar as interacdes em um grupo de pesquisa intitulado GEELIP - Gru-

po de Pesquisa de Ensino da Lingua Portuguesa, como L2 para estudantes surdos,
desenvolvido na UFMT, através da abordagem bakhtiniana, tendo como objetivo analisar
como se da a interacao entre estudantes surdos e ouvintes e sua contribui¢ao na constru-
cao do conhecimento, promovendo a inclusao educacional. O estudo se ancora na abor-
dagem qualitativa, com dados coletados a partir das observacdes de uma pesquisadora
integrante do grupo. As analises focam na polifonia, destacando a importancia do dialogo
nas interacdes, conforme a base tedrica de Bakhtin (2003) e autores como Di Fanti (2020),
Souza (2024), Souza (2021), Ribeiro e Silva (2015) e Lacerda e Santos (2013). Como resultado,
destacamos a importancia da metodologia de ensino para estudantes surdos pautada no
didlogo, contextualizacao e interagao.

Palavras-chave: Dialogo; Teoria Bakhtiniana; Grupo de Estudo; Educacao de Surdo.

ABSTRACT

his article makes a dialogue about in the education of the deaf through Bakhtinian s
I theory to analyze interactions in a research group entitled GEELIP - Grupo de Pes-
quisa de Ensino da Lingua Portuguesa, as L2, for deaf students, developed at UFMT,
through the Bakhtinian approach, having as an objective to analyze, how the interaction
between deaf and hearing students takes place and their contribution to the construc-
tion of knowledge, promoting educational inclusion. The study is based on a qualitative
approach, with data collected from the observations of a researcher who is part of the
group. The analyzes focus on polyphony, giving emphases to the importance of dialogue
in interactions, according to the theoretical basis of Bakhtin (2003) and authors such as Di
Fanti (2020), Souza (2024), Souza (2021), Ribeiro; Silva (2015) and Lacerda e Santos (2013). As
a result, we emphasize the importance of teaching methodology for deaf students based
on dialogue, contextualization and interaction.

Keywords: Dialogue; Bakhtinian Theory; Study group; Deaf Education.
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1. INTRODUCAO

A educacao de surdos tem se configurado como um campo de estudo e intervencao
gue demanda uma abordagem sensivel e inclusiva, respeitando as especificidades linguis-
ticas e culturais dessa comunidade. Nesse contexto, o didlogo emerge como um elemento
central no processo de ensino-aprendizagem, proporcionando um ambiente em que a
troca de experiéncias e conhecimentos podem ocorrer de maneira mais rica e significativa.

A perspectiva bakhtiniana, desenvolvida por Mikhail Bakhtin, oferece um framework
tedrico robusto para analisar as interacdes sociais € a construcao de sentidos no contexto
educativo. Para Bakhtin (2003), o didalogo nao é apenas uma troca de palavras, mas um
processo de interagcao social onde multiplas vozes e perspectivas se entrelacam, gerando
novos entendimentos e significados.

Assim, este artigo busca analisar as interacdes existentes no desenvolvimento de ativi-
dades no grupo de pesquisa GEELIP - Grupo de Pesquisa de Ensino da Lingua Portuguesa,
como L2, para estudantes surdos, na educacao de surdos, sob a 6tica bakhtiniana, inves-
tigando como essas interacdes podem contribuir para a construcao de conhecimentos e
desenvolvimento cognitivo dos participantes. Ao focalizar a analise nas praticas comunica-
tivas e nas dinamicas dialdgicas, pretende-se evidenciar as potencialidades e desafios pre-
sentes nesse cenario educacional, promovendo uma reflexao critica sobre as metodologias
e abordagens adotadas.

Desse modo, a proposta deste estudo é norteada pela seguinte questao: como o dia-
logo, fundamentado na teoria bakhtiniana, pode ser um poderoso instrumento pedagogi-
co na educacao de surdos, fomentando uma aprendizagem mais colaborativa, inclusiva e
transformadora?

2. TEORIA BAKHTINIANA: ALTERIDADE, DIALOGO E INTERACAO

Por que explorar os conceitos bakihtinianos como forma de interagcdes na educacao
de surdos? A filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin, emerge o “eu e o outro” na cons-
tituicao da complementacao que ambos se rementem. O “eu” € relevante para “outro”, e
vice-versa. Neste contexto, a linguagem, segundo o tedrico estudado, € primordial na inte-
racao e dialogo. Di Fanti (2020) uma estudiosa do filésofo Bakhtin, discute sobre o conceito
de alteridade, sendo, para ela

(...) relacao indissociavel entre o eu e o outro, considerando que cada um ocu-
pa um lugar unico, um centro de valor concreto, responsivo e responsavel, o
gue institui uma alteridade constitutiva, produtora de sentidos em determi-
nadas condi¢cdes sécio-historicas (Di Fanti, 2020, p.08).

Na perspectiva bakihtiniana, reconhecer o outro como ser singular de caracteristicas
€ levar em consideracao o valor moral do individuo. Esta otica para educacao de surdos,
€ essencial na acao dos diversos significados que a linguagem pode dissolver no “outro”.
Porém, enquanto educacao, a construcao pelo conhecimento linguistico, molda o “eu” sig-
nificativamente reflexiva, pontuando os aspectos fundamentais para educacao inclusiva.

[.] alinguagem € um meio de interacao entre os sujeitos, um fenémeno social
gque esta em constante evolugao, modificando-se em situagcdes de comunica-
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¢ao que envolvem os locutores e interlocutores. A lingua, assim, constitui-se e
€ constituida pelo sujeito; ela é carregada de ideologias, portanto, nao € neu-
tra. (Souza, 2021, p.74)

Com base na abordagem da autora, compreende-se, entdo, que em consonancia com
os principios de Bakhtin, “o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas
concretas” (Bakhtin 2012 apud Souza, 2021 p. 74) para promover evolu¢cao nos conceitos
sociais, a linguagem permite o engajamento na expressao de ideias, sentimentos, contri-
buindo na construcao pessoal do sujeito em comunidade. Quando a autora argumenta
gue “ndo é neutra”, ou seja, o0 “outro” se remete a linguagem que reflete a transmissao de
valores morais e éticos e culturais.

Dessa forma, o “eu”, neste contexto “(sempre na interacao com o outro), € responsavel
pelo ato do seu pensar, nao pode encontrar a si mesmo em um juizo de validade universal,
uma vez que o juizo teoricamente valido € impenetravel pela atividade individual e respon-
savel”. (Di Fanti, 2020, p.11). Esta € uma constatacao de que o “eu” nao existe isoladamente,
mas na participacao do meio, que contribui para seu desenvolvimento fisico, intelectual,
emocional e social na légica humanistica.

Destaca-se que, quando o ser humano se torna responsavel pelo préprio pensamento,
a compreensao da subjetividade humana esta relacionada a variedade de sentidos que a
linguagem pode expressar. Assim, ao pensarmos na educacao de surdos, na perspectiva
inclusiva, observamos que a comunicacao usada na comunidade surda possui sentidos
dnicos e particulares.

Do ponto de vista bakihtiniano, a mediagao no grupo de pesquisa ocorre atraves do
didlogo e da interacao, € uma linha dinamica de sentidos, no qual o interlocutor é respon-
savel por buscar estratégias adaptaveis para a concretizacao de um processo de aprendi-
zagem mutua.

De acordo com Di Fanti (2020), as interacdes pautadas na mediagcdao € uma constante
dindmica, em que todos os envolvidos vao significando e ressignificando sua compreensao
e este ato nao € linear ou estatico, mas acontece em consonancia com Vvivéncias, teorias
e experiéncias, sendo ambos processos complementares. Uma vez que acontece a evo-
lucao, partindo das questdes emocionais, ou seja, pela vontade de aprender, conduz um
processo dinamico e interativo. Bakhtin (2003) considera e reconhece que a linguagem,
Nnao é apenas um meio neutro de transmissao de informacao, mas também promissora da
construcao transformadora do processo evolutivo do ser humano.

3. EDUCACAO DOS SURDOS E AS ESTRATEGIAS DIDATICAS

Os estudos referentes a tematica da educacao de surdos no Brasil nos mostram que
ocorreram avancos significativos, especialmente apds a oficializacao da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), como meio legal de comunicacao e expressao, pela Lei 10.436 em 2002,
sendo a Libras definida nessa legislacao como “(...) a forma de comunicacao e expressao,
em gue o sistema linguistico de natureza visual-motora, como estrutura gramatical pro-
pria de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Bra-
sil (Brasil, 2002).

Pode-se observar que essa foi uma conquista importante para as pessoas surdas, pois
a Libras, conforme a Lei 10.436/2002, Art. 1o, é reconhecida como meio legal de comunica-
Cao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais e outros recursos de expressao a ela associa-

GEFIL: Entre discursos e registros linguisticos

Vol. 01 (2025)




Capitulo 3

dos e, através dela, as pessoas surdas podem se comunicar e se expressar, possibilitando,
assim, a inclusao social, superando os paradigmas e praticas realizadas em funcao da nor-
malizacao das pessoas com surdez, ocorridas anteriormente, exemplo disso é o oralismo,
aprovado injustamente no Congresso de Milao, onde as pessoas surdas nao tiveram o di-
reito de falar por elas mesmas.

Vale destacar outro avanco no que se refere a inclusao da Libras como disciplina cur-
ricular nos cursos de Licenciaturas e Fonoaudiologia (Brasil, 2005). Esse € um aspecto re-
levante na formacao de professores que impacta na inclusao de estudantes surdos nas
escolas, embora cursar somente uma disciplina de Libras na graduacao nao garante que
o professor domine o assunto em sala de aula, porém, € um ponto de partida para que os
professores obtenham oportunidade de discussdes dos conceitos basicos e introdutdrios
da Libras. Para uma melhor compreensao e aprofundamento, € necessario que recorram
as formacgodes continuadas e especializacdes, posteriormente.

No que se refere a educacgao bilingue, a Politica Nacional da Educacgao na Perspectiva
Inclusiva (Brasil, 2008) regulamenta os parametros para a inclusao escolar dos estudantes
surdos, definindo-a como suporte essencial, bem como conjunto de métodos, técnicas e
estratégias de ensino da Libras, como LI, e da Lingua Portuguesa para surdos, como L2.

Essa politica também normatiza que os sistemas educacionais, ao organizar uma edu-
cacao especial na perspectiva da educacao inclusiva, disponibilize servicos das funcdes de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como monitor ou cuidador,
aos estudantes que necessitam de apoio nas atividades de higiene, alimentacao e trans-
porte, no contexto escolar (Brasil, 2008).

Como a Lingua Portuguesa € a oficial da nacao brasileira e as pessoas surdas também
tém a Libras como LI, a Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021, institui a educacao bilingue
para pessoas surdas no Brasil. Esta legislacao estabelece que as aulas de educacao bilin-
gue devem ser oferecidas nas instituicdes escolares, sob a perspectiva inclusiva, sendo a
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como L2. A lei busca garantir que os estudantes
surdos tenham acesso ao ensino adequado, enfatizando e apresentando a relevancia da
Libras e o desenvolvimento das habilidades linguisticas e académicas, levando em conta
suas particularidades linguisticas e culturais (Brasil, 2021).

Percebe-se que a Lei n° 14.191, preconiza o ensino adequado para os estudantes sur-
dos, haja vista que este tem sido desafiador para os educadores que atuam na educagao
basica e no ensino superior. Nesse viés, Souza (2024) problematiza sobre essa tematica ao
pesquisar sobre a educacao de estudantes surdos no ensino superior, pois a autora pontua
gue dentre os desafios encontra-se a falta de dominio da Libras pelos estudantes surdos e
a didatica dos professores para que contemplem a aprendizagem desses estudantes.

Um estudo desenvolvido por Souza e Assuncao (2015) teve por objetivo discutir sobre
as praticas eficazes de leitura e escrita para estudantes surdos. Neste estudo, as pesquisa-
doras partiram da observacao realizada ao proporem atividades de texto para uma turma,
na educacao basica, em que foi constatada a dificuldade de um estudante surdo em rela-
cionar a palavra e seu significado. Dessa forma, as autoras discorreram sobre a importancia
de considerar a pluralidade de sentidos da palavra e sempre contextualizar, pois as pala-
vras carregam significados e ideologias (Souza; Assunc¢ao, 2015).

As autoras defendem a capacidade cognitiva dos estudantes surdos para a aprendi-
zagem, pois, segundo elas, 0 que acontece é que o estudante surdo tem outra linguagem,
por isso, organiza seu pensamento de forma diferente dos ouvintes, sendo necessarias es-
tratégias diferenciadas para que ocorra o aprendizado (Souza; Assuncao, 2015).




Capitulo 3

Souza e Assuncao (2015) mostram a metodologia para o ensino da leitura e escrita
para estudantes surdos, que, segundo elas, deve ser de forma em que se contextualizam
as palavras, usando figuras que ilustrem o conteudo, significado e contextos do texto a ser
estudado, pois 0 ensino deve ser pautado na Libras. Dentre as estratégias metodoldgicas,
o educador deve explorar as palavras e seus diversos significados, em diferentes contextos,
tanto na Lingua Portuguesa (L2), quanto na Libras (L1), pois a palavra vai além dos sinais
graficos (Souza, 2024).

Entretanto, o ensino para surdos ndo se reduz a mera demonstracao de imagens e fi-
guras, mas advém de fatores que implicam na interacao, vontade de aprender e, principal-
mente, em uma metodologia onde ocorre a problematizacao da polissemia das palavras,
nos diferentes contextos (Souza, 2024).

Assim, 0 ensino para estudantes surdos necessita ir além de um unico recurso visual
que ilustre os significados das palavras usadas no texto, portanto, demanda varias estraté-
gias diferenciadas com flexibilizacdao para contextualizagao de ensino, incluindo atividades
que apresentem situac¢des abstratas para que aconteca a consolidacao dos conceitos tra-
balhados (Souza, 2024).

4. METODO

Este estudo esta ancorado na abordagem qualitativa, “(...) centrando-se na compreen-
sao e explicagcao da dinamica das relagdes sociais” (Silveira; Cordova, 2009, p.32), nesse sen-
tido, tivemos a intencao de analisar as interacdes ocorridas no grupo de pesquisa GEELIP
- Grupo de Pesquisa de Ensino da Lingua Portuguesa, como L2, para estudantes surdos, na
educacgao de surdos, sob a dtica bakhtiniana.

Os dados obtidos na pesquisa sao oriundos da observacao e vivéncia de uma das pes-
quisadoras, que é participante do Grupo de Pesquisa em Ensino de Lingua Portuguesa,
como L2, da Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT, localizada na cidade de Cuiaba-
-MT, sob coordenacao da professora Dra. Sebastiana Almeida Souza. Os participantes do
grupo sao: estudantes ouvintes; surdos e egressos do curso Letras Libras; professores da
rede municipal e estadual de Cuiab3d, estado de Mato Grosso e; uma mae de filho surdo.

As reflexdes realizadas no grupo de pesquisa sao fundamentadas na abordagem da
teoria bakhtiniana e vygotskyana, tendo como objetivo, analisar as interacdes dialdgicas
entre ouvintes e surdos, e sua contribuicao para a construcao do conhecimento. Para
Bakhtin, conforme mencionado por Lacerda e Santos (2013, p. 203), o dialogismo € a chave
central de seus estudos, oferecendo uma visao abrangente sobre todos os processos que
envolvem a linguagem, associando-o a complexidade da vida humana.

Desse modo, o foco do grupo de pesquisa € ensinar/aprender em um contexto signi-
ficativo, explorando a polissemia na Lingua Portuguesa, como L2, para estudantes surdos.
Essa abordagem busca integrar a Lingua de Sinais com a lingua oralizada, promovendo
uma compreensao mais profunda e inclusiva da comunicacao e da aprendizagem.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

No grupo de pesquisa, as atividades de leitura e escrita foram trabalhadas por meio
da analise do género textual charge. Esse género é caracterizado por combinar elementos
verbais e ndo verbais, com o intuito de criticar acontecimentos em tempo real do cotidia-
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no. A analise interpretativa das charges foi realizada de forma dialdgica, envolvendo todos
os participantes do grupo. O desenvolvimento metodoldgico e pedagdgico, referente a
analise dos significados do género charge, ocorreu por meio exploragao da polissemia da
palavra com os estudantes surdos, buscando compreender, tanto o sentido em Lingua
Portuguesa, como L2, quanto em Libras, como L1.

A experiéncia vivenciada no grupo de estudo GEELIP possibilita refletir sobre a com-
preensao do surdo em relacao a leitura e escrita da Lingua portuguesa, como L2. Ribeiro e
Silva (2015, p.142) entendem que a “Lingua de Sinais € a base para o desenvolvimento cog-
nitivo e social dos surdos”. Os autores argumentam que a Lingua de Sinais desempenha
um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e social dos surdos. Isto significa
gue é crucial que os surdos tenham uma base soélida na primeira lingua, Libras, como LI,
para que eles desenvolvam habilidades eficazes na leitura e escrita, na Lingua Portuguesa,
como L2.

Portanto, a reflexao proporcionada pelo GEELIP, sobre a leitura e escrita dos surdos
na Lingua Portuguesa, como L2, é ancorada na Lingua de Sinais, como LI, que evidéncia
a necessidade de praticas educacionais inclusivas que considerem as especificidades lin-
guisticas e cognitivas da comunidade.

Ressalta-se que o grupo de pesquisa oferece aos participantes um espaco para apren-
dizagem, efetiva-se uma relacao de entendimento de como a proficiéncia na Lingua de
Sinais pode influenciar positivamente no ensino da segunda lingua, no caso, o portugués.
Essa abordagem é vivenciada na pratica, tanto pelas pessoas surdas, como também pelas
ouvintes, o que proporciona possibilidades e estratégias educacionais que reconhecem o
ensino bilingue como meio essencial para o desenvolvimento integral das pessoas surdas.
Nesse sentido, Bakhtin (2003, p. 348) assevera que “a vida é dialdgica por sua natureza. Vi-
ver significa participar de um dialogo... O homem participa neste didlogo todo e com toda
sua vida: com olhos, labios, maos, alma, espirito, com todo o corpo, com seus atos”.

Corroboramos com Bakhtin, qguando destacamos que a natureza € essencialmente
dialégica da vida humana. Viver é participar de um dialogo constante e integral, ndao ape-
nas por meio da comunicacao verbal, mas também da expressao, através dos olhos, maos,
espirito, corpo e acdes. Ou seja, a interacao e comunicagao sao inerentes a existéncia hu-
mMana e ocorrem em todos 0s niveis e aspectos da vida.

No que tange aos participantes do GEELIP, possuem perfis diferenciados, como: es-
tudantes do curso de Letras Libras Licenciatura, da UFMT, professores de escolas publi-
cas que atuam com estudantes surdos, professores pesquisadores de mestrados e mae/
estudante de filho surdo, porém, todos com o mesmo objetivo, pesquisar e dialogar, para
compreender como se da a aquisicao do conhecimento da Lingua Portuguesa, como L2,
para pessoas surdas.

O didlogo é o movimento que melhor possibilita essa compreensao, pois quando a
charge é apresentada para a pessoa surda, € necessario explorar a compreensao critica
nos estudos, ja que é perceptivel a importancia do ensino da Lingua Portuguesa, como
L2, e que seja explorada nas duas linguas, porgue nesse movimento € que percebemos as
diferencas linguisticas e a necessidade, principalmente pelo surdo, do conhecimento da
polissemia existente nas duas linguas. A Figura 1 mostra como isso ocorre.
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Dialogo

Interagﬁo

Figura O1. Conceitos importantes na metodologia para ensino para surdos. Fonte: elaborado pelas autoras.

As pessoas com surdez do grupo de pesquisa sao estudantes que estao cursando o
curso de graduacao Letras Libras, ou seja, sao estudantes ja alfabetizados, que sabem ler e
escrever, porém, € visivel a lacuna, em relacao aos significados nos diversos contextos. Para
melhor compreendermos essas lacunas, situamos o processo de alfabetizacao.

Uma crianca ouvinte que esta em processo de alfabetizacao, quando ela compreende
que cada som corresponde a uma letra, ou melhor, cada som tem sua representacao visu-
al, essa crianc¢a esta construindo um pilar importantissimo de aquisicao de leitura e escrita.
Uma pessoa surda, por mais que esteja alfabetizada, ela ndo possui essa base de ligacao
de fonema das letras, pois 0 seu processo se da de maneira diferente. Por isso, precisamos
pensar em metodologias e estratégias que oportunizem um aprendizado, conforme suas
especificidades e necessidades.

Para Lacerda e Santos (2023, p.16), “(...) a crianca ouvinte esta cercada pela linguagem.
E pela linguagem que ela constréi um mundo de significados que o acompanhardo por
toda a vida”, existe uma interdependéncia entre pensamento e linguagem, ou seja, o pen-
samento é determinado pela linguagem e pela experiéncia sociocultural.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos que a experiéncia relatada neste artigo possa contribuir para professores
e demais interessados por educacao inclusiva, que reconhece e respeita a diversidade hu-
mana.

Apos refletirmos sobre a tematica da educacao dos surdos, enfatizamos que o ensino
para surdos necessita partir de um contexto de significados, através de uma abordagem
dialégica e interativa, pois a aprendizagem desses estudantes é diferenciada. Enquanto
o estudante ouvinte orienta-se pela representacao fonema-grafema, o estudante surdo
parte de recursos visuais com base na Libras, como LI, tendo a contextualizacao sempre
presente.

Assim, a educacao de qualidade € um direito, como preconizado em lei, deve ser in-
clusiva, e todos devem ter a oportunidade de acesso e permanéncia. No tocante aos estu-
dantes surdos, o direito, também, a educacao bilingue, assim ocorrera a concretizacao do
ensino da Libras, como L1, e da Lingua Portuguesa, como L2.
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RESUMO

or meio de uma analise comparativa e com base na Critica textual, o objetivo deste ar-
P tigo € identificar e analisar a presenca de variantes nas edi¢cdes de 1987 e 2001 do livro

“Comunicando com as Maos”, de John Everett e Peterson e Judy Ensminger. Antes de
ser oficialmente reconhecida como um meio de comunicagao e expressao dos surdos no
Brasil, a Libras foi considerada por muito tempo como um conjunto de mimicas e gestos
— um modo de comunicacao registrado em manuais e dicionarios voltados para o ensino
de surdos que foi amplamente difundido em inUmeros paises. Desta forma, a relevancia
do nosso trabalho consiste em compreender as modificacdes enddgenas no processo de
transmissao do texto, bem como as respectivas contribuicdes para area. Para tanto, a me-
todologia utilizada em nosso trabalho € de cunho comparativo, pois nos permite verificar
as semelhancas e as diferencas existentes no fendmeno estudado. Com base nos pensa-
mentos linguisticos de Ferdinand Saussure e Mikhail Bakhtin, os resultados obtidos foram
a existéncia de variantes de substituicao, adicao, supressao, inversao, bem como alteracdes
graficas e ortograficas.

Palavras-chave: Critica textual; Libras; Variantes.

ABSTRACT

hrough a comparative analysis and based on Textual Criticism, the aim of this article
| is to identify and analyze the presence of variants in the 1987 and 2001 editions of
the book “Communicating with the Hands”, by John Everett and Peterson and Judy
Ensminger. Before being officially recognized as a means of communication and expres-
sion for the deaf in Brazil, Libras was long considered to be a set of mimes and gestures - a
mode of communication recorded in manuals and dictionaries aimed at teaching the deaf
that was widely disseminated in numerous countries. Thus, the relevance of our work is to
understand the endogenous changes in the text transmission process, as well as the res-
pective contributions to the field. To this end, the methodology used in our work is compa-
rative, as it allows us to verify the similarities and differences in the phenomenon studied.
Based on the linguistic thoughts of Ferdinand Saussure and Mikhail Bakhtin, the results
obtained were the existence of variants of substitution, addition, suppression, inversion, as
well as graphic and orthographic alterations.

Keywords: Textual criticism; libras; variants.
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1. INTRODUCAO

A historia dos surdos, tanto no Brasil guanto no mundo, foi marcada por uma série de
avancos e retrocessos, e a luta por reconhecimento e inclusao na sociedade moderna con-
tinua sendo um assunto bastante atual. Nesse sentido, Rodrigues; Machado; Vieira (2020),
por meio de pesquisa documental, ao analisarem os congressos que abordam a educacao
de surdos ocorridos no final do século XIX, verificaram que naquele periodo nao existiu um
ponto final nas discussdes acerca de qual o melhor método para o ensino de surdos, mes-
Mo com a proibicao do uso da lingua gestual em detrimento da lingua oral, conforme o
Congresso de Milao (1880). Segundo os autores, varios outros encontros foram promovidos
em diferentes paises, como o Congresso de Paris, em 1900, que culminou em resolucdes
cujas tematicas envolveram desde politicas de educagao de surdos até a vida profissional.
Assim, em meio a essa efervescéncia, por volta dos anos de 1970, a concepcao do Oralismo
comecou a perder forca, dentre outros fatores, devido ao descontentamento com os resul-
tados obtidos, a insatisfacao dos surdos que nao conseguiam acompanhar o método, € aos
movimentos sociais ocorridos principalmente nos Estados Unidos.

Diante do cenario, uma nova filosofia surgiu: a “Comunicacao Total". A nova concep-
¢ao utilizou como metodologia o uso de gestos, oralidade, fala, aparelhos amplificadores,
vocabularios, conceitos e ideias com objetivo principal de promover a fala e a integracao
de surdos a sociedade de ouvinte (GUARINELLO, 2007 p. 31-32). Vale a pena destacar que,
o estudo de William Stokoe, em 1960, denominado “Sign language structure: an outline
of the visual communication system of the American deaf’, em portugués: “A estrutura
da lingua de sinais: o perfil de um sistema de comunicacao visual dos surdos americanos”,
publicado pela Universidade Gallaudet, motivou estudos, a producao de novos materiais
e 0 uso da lingua de sinais em abordagens que utilizavam a lingua gestual (sinais) como
meio de comunicacgao.

Em meio a transicao do Oralismo e Comunicagao Total, estudiosos da area produzi-
ram diversos materiais voltados para o ensino de surdos. Sendo assim, com base nos estu-
dos de Critica textual, o objetivo do nosso artigo € analisar algumas variantes substantivas
presentes nas edicdes de 1987 e de 2001, do livro “Comunicando com as Maos”, de John
Everett e Peterson e Judy Ensminger, idealizadas e produzidas no periodo entre as filoso-
fias. A importancia da pesquisa consiste em compreender modificacdes enddgenas auto-
rais e/ou N&o autorais No processo de transmissdo do texto, bem como os provaveis impac-
tos provocados na area. Para tanto, a metodologia adotada € de carater Comparativo, pois,
de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 38) por meio do método é possivel estabelecer
comparacoes, verificar semelhancas e explicar divergéncias. Destacamos que, neste tra-
balho, faremos um pequeno recorte de um todo, visto que, tivemos acesso a apenas uma
fotocopia da edicao de 1978 de “Comunicando com as Maos”; e as vinte primeiras paginas
da edicao de 2001 de “Comunicando com as Maos em LSB", a qual se encontra disponivel
Nna internet. Dessa maneira, analisaremos as variantes encontradas nas vinte primeiras pa-
ginas de ambos os testemunhos.

Para compreender os fendmenos envolvidos em nossa pesquisa, utilizaremos como
base tedrica os pressupostos e pensamentos de Ferdinand Saussure e Mikhail Bakhtin,
bem como as contribuicdes e César Nardelli Cambraia no escopo da Critica textual.
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2. COMUNICANDO COM AS MAOS DE JOHN EVERETT E PETERSON E JUDY
ENSMINGER

Antes de iniciarmos a pesquisa, acreditamos que seja importante conhecermos um
pouco sobre os autores e suas obras. Segundo Peterson e Silva (2016), Dr. John Everett e
Peterson chegou ao Brasil por meio de uma associacao nao-governamental denominada -
Association of Baptists for World Evangelism — Associacao de Batistas para Evangelizacao
no Mundo — ABWE, com sede no estado da Pennsylvania, nos Estados Unidos. Em 1979, no
Brasil, John Everett e Peterson ou “Pastor Joao”, como era conhecido, iniciou os trabalhos
junto aos surdos com a colaboracao de sua esposa Jean Peterson e do norte-americano
John Cabbage.

Figura O1. Joan e lvan Peterson. Fonte: ERIK, (2007 apud PETERSON E SILVA, 2016, p. 80).

Por meio do contato com os surdos do Brasil, Peterson e sua esposa aprenderam a
lingua de sinais, numa época em que a lingua de sinais era considerada desprezivel por
muitos educadores, conforme consta no relato de Peterson.

Vinte e cinco anos atras, minha esposa e eu comegcamos a ensinar Libras, na-
guela época chamada mimica. A época era dificil porque as escolas de surdos
rejeitaram o uso de sinais manuais para comunicar. Quando as diretoras e
professoras souberam que éramos professores de Libras, o trato era igual ao
dado a um portador de doencga contagiosa: isolagao (PETERSON, 2003, p. 1
apud PETERSON; SILVA, 2016, p. 81).

Segundo Peterson e Silva (2016, p. 82), o trabalho de John
Everett e Peterson consistia em registrar sinais considerados por -
o o L ) T .
ele comoul\/llfmca I.:olclorlca. Brasileira. Emm um site em mgl.es, ele QJ{[DMUNH@@@&@
declarou: “N6s ensinamos Libras por alguns anos por uma lista de
palavras que incluia as instrucdes escritas que explicam os ges- “'E‘(ID"IP;MA
tos”.

an A
[ {3

Figura 02. Capa do livro “Comunicacgao Total”, de 1981, encontrado na biblioteca das descricdes dos
sinais do livro Comunicac¢ao Total, de John Peterson (1981). Fonte: TEMOTEO, J. C. Lexicografia da
Lingua de Sinais Brasileira do Nordeste. Tese. Doutorado. Programa de Pds-graduagcao em Psico-

logia. Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo, 2012, p. 38.
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4* licdo, Sinal 31: DIFERENTE (Peterson, 1981, p. 12).
31. diferente - as duas mfos ez "R". De repente mude para "V".
_——eeee————————

6" licdo, Sinal 52: PADRE (Peterson, 1981, p. 19).

¢+ padre - faga o sinal di cruz com a mio direita em "U".

Figura 03. Exemplos das descricdes dos sinais do livro “Comunicagao Total”, Peterson, 1981 Fonte: TEMOTEO,
J.G. Lexicografia da Lingua de Sinais Brasileira do Nordeste. Tese. Doutorado. Programa de Pds-graduacao
em Psicologia. Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo, 2012, p. 41.

Segundo Temoteo (2016), a 1° edicao, de 1981, era uma obra simples, sem registro do
ano e data da publicagao, composta por 21 paginas, dividida em sete licdes sem titulo, sem
ilustracdes. Foram descritos 490 sinais.

Em 1987, na cidade de Fortaleza, capital do Ceard, John E. Peterson e Judy Ensminger
Froehlke publicaram a 2% edicao intitulada “Comunicando com as Maos”, contendo sinais
utilizados por surdos do nordeste e outras regides do pais. A referida obra contou com a
contribuicao voluntaria de Judy Ensminger Froehlke, que ja trabalhava com surdos do Es-
tado de Minnesota, nos Estados Unidos. De acordo com Peterson e Silva (2016), ha poucas
informacodes a respeito de Judy, a artista responsavel pelas ilustracdes contidas na obra.
Em um site em inglés, John Peterson afirmou que seu livro:

tem sido muito Util no ensino de Libras e ndés imprimimos e distribuimos apro-
ximadamente 7.500 copias do livro. Os livros normalmente tém o desenho do
gesto e a palavra que ele representa, sendo util a alguém que nao sabe a Lin-
gua de Sinais ou nao sabe ler. Judy extraiu uma ilustracao da agao ou objeto g,
entao, o sinal na Lingua de Sinais que corresponde a ele, seguido pela palavra.
Assim temos um livro que analfabetos surdos podem usar para aprender Lin-
gua de Sinais (traducao de Peterson e Silva, 2016, p. 83).

Temoteo (2016) cita em seu trabalho a existéncia das 27 3% e 4° edicdes de “Comuni-
cando com as Maos”, contendo 574 sinais em 155 paginas. Em 2001, Peterson e Ensmin-
ger publicou a 5% edicdo denominada “Comunicando com as Maos em LSB". Na capa do
livro, constam as seguintes informacdes: John E. Peterson, como autor; Judy Ensminger
Froehlke, como ilustradora; e Francisco Rodrigues e Marli Gavioli, enquanto revisores. Em
2007, os autores produziram a 6° edi¢cao, na qual foram acrescentados mais 100 sinais, dis-
postos em 183 paginas. Considerada uma obra trilingue, apresentava desenhos que ilus-
travam os significados dos sinais, ilustracdes dos sinais e o nome dos sinais em trés idio-
mas diferentes, inglés, espanhol e portugués (TEMOTEO, 2016).
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Peterson (1981), 1" edicdo, 490 sinais, 21 pp.

prixe

Pe.’rm

Peterson € Ensminger (1987, sem data, sem data), 2° 3% e 4" edigies, 574 sinals,
155 pp.

(§ 1)
PEIXE
O "
- PN peixe
Peterson e Ensminger (2001), 53° edigao, 183 pp.
1o
™ f " Vo
~ S : PEZ
T '(le:. J Now peixe
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,'*3'%;‘; A fish
L

Peterson e Ensminger (2007), 6% edicdo, 183 pp.

Figura 04. Exemplos das descri¢gdes dos sinais do livro “Comunicagao Total”, das edi¢gbes de Peterson (1981)
e Peterson e Ensminger (1987, 2001, 2007). Fonte: TEMOTEO, J. G. Lexicografia da Lingua de Sinais Brasileira
do Nordeste. Tese. Doutorado. Programa de Pés-graduagao em Psicologia. Instituto de Psicologia da Uni-
versidade de Sao Paulo, 2012, p. 44.

Neste contexto, apesar da oposi¢cao dos adeptos do oralismo no ensino da Lingua de
Sinais, na época conhecida como mimica, o reverendo John Peterson, ou “Pastor Joao”,
juntamente com sua esposa Jean contribuiram de forma significativa para o ensino das
Libras no Brasil, mais especificamente na regiao nordeste. Peterson ministrava cursos de
carater pratico e teodrico, nos quais, para além do ensino de mimicas (sinais), ensinava di-
datica de interpretacdes, filosofias educacionais voltadas para surdos, dentre outros. Com
fins religiosos e educativos, os materiais produzidos podiam ser xerografados e distribui-
dos. Muitos ex-cursistas deram continuidade aos ensinamentos que receberam nos cur-
SOs e, assim, tornaram-se multiplicadores da metodologia. Cabe ressaltar que, em varios
lugares do Brasil, em rompimento ao oralismo, educadores que optaram pela filosofia de
Comunicagao Total, adotaram os materiais como unico recurso de ensino de sinais. (PE-
TERSON; SILVA, 2016, p. 85-86).

Sobre os testemunhos, em 1987, John Everett Peterson e Judy Ensminger Froehlke
publicaram a 2% edicao de “Comunicado com as Maos”, um dos principais livros de lingua
de sinais, embora na época o termo utilizado pelos professores fosse “mimica”. Tendo sido
majoritariamente manuscrito, com apenas alguns dados impressos, o livro € composto por
um alfabeto manual de sinais, seguido do alfabeto na lingua portuguesa com quatro tipos
de letras cursivas, bastao maiudscula e minuscula. Um texto organizado em trés colunas,
sendo a coluna da esquerda formada por uma sequéncia numeérica de 0 a 9 com ilustra-
cao em forma de circulo indicando a quantidade referente ao numero; a coluna do meio é
composta por ilustracao do sinal; e a coluna da direita apresenta os nomes dos numerais
nas duas versodes, na forma cursiva e bastao. Um texto organizado em trés colunas indivi-
dualizadas, divididas em quadrantes. A coluna da esquerda apresenta a ilustracao do que
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seria o significado do sinal e da palavra. A coluna do meio apresenta a ilustracao do sinal;
e a coluna da direita traz os nomes dos sinais em duas versoes, manuscritos na forma cur-
siva e bastao. O material ainda esta organizado em grupos semanticos, dispostos em uma
seguéncia alfanumérica.

Em 2001, Peterson e Ensminger publicaram a 5% edicao denominada “Comunicando
com as Maos em LSB". Na capa do livro, conta como o autor John E. Peterson; a ilustradora,
Judy Ensminger Froehlke; e Francisco Rodrigues e Marli Gavioli sao indicados enquanto
revisores. Embora na obra apareca no prefacio o enunciado “Gestos folcloricos brasileiros”,
na capa do livro encontra-se a sigla LIBRAS — Lingua de Sinais Brasileira. O testemunho é
composto por um alfabeto manual de sinais, seqguido do alfabeto na lingua portuguesa
com quatro tipos de letras cursivas, bastao maiuscula e minuscula, um texto composto por
trés colunas, sendo que a coluna da esquerda formada por uma sequéncia de numeros
de 0 a 9 com ilustracao em forma de circulo indicando a quantidade referente; a coluna
do meio formada pela ilustragcao do sinal; e a coluna da direita, c nome dos numerais ma-
nuscritos em trés versoes, uma forma cursiva e impressa maiuscula e minudscula. Um texto
organizado em trés colunas individualizadas, divididas em quadrantes. A coluna da es-
querda apresenta a ilustracao do que seria o significado do sinal e da palavra. A coluna do
meio apresenta a ilustracao do sinal, e na coluna da direita, ha os nomes dos sinais em trés
versdes, uma forma cursiva manuscrita e duas na forma impressa maiudscula e minuscula.
Da mesma forma que a edicao de 1987, o material esta organizado em grupos semanticos,
dispostos em uma sequéncia alfanumeérica.

3. CRITICA TEXTUAL

Segundo Cambraia (2012, p. 295), a Critica textual € um campo do conhecimento que
trata dos estudos voltados para a transmissao de textos escritos, com intuito de restitui-
-los a sua forma original. A Critica Textual permeia varios campos do saber, como a paleo-
grafia (estudo das escritas antigas), a diplomatica (estudo da estrutura dos documentos,
especialmente os juridicos), a codicologia (investigacao das técnicas do livro manuscrito),
a bibliografia material (estudo das técnicas do livro impresso) e a linguistica (estudo da lin-
guagem humana). Os textos podem sofrer alteracdes exdgenas No seu processo de trans-
mMissao, isso significa que a alteracao foi proveniente do proprio modelo utilizado para a
realizacao da copia do texto ou enddgena, causada por quem realiza a copia. As alteracdes
endogenas podem ser classificadas em autorais, ou seja, de responsabilidade do proprio
autor do texto; ou, ainda, nao-autorais, realizadas por terceiros, como, por exemplo, edi-
tores/copistas. As modificacdes ndo-autorais dividem-se ainda em voluntérias (por acdo
consciente de quem realiza a copia) e involuntarias (por acao inconsciente de quem realiza
a copia) (CAMBRAIA, 2012, p. 296-297).

Vale a pena salientar que existem edi¢cdes politestemunhais' de dois tipos: Edicao Cri-
tica, aguela que é definida a partir do confronto de testemunhos apodgrafos?, ou a edi¢cao
Genética, quando estabelecida por meio de testemunhos autdgrafos ou idedgrafos®. Em
NOSSO Ccaso, os testemunhos de Peterson e Judy Ensminger, de 1987 e de 2001, foram idea-
lizados e supervisionados por Peterson em vida, porém contou com a contribuicao de uma
ilustradora, em 1987, além dos editores que idealizaram a publicacao de 2001.

1 Politestemunhais — baseadas no confronto de dois ou mais testemunhos de um texto (CAMBRAIA, 2012, p. 299).

2 Testemunho apografo: registro feito por quem nao ¢ o autor intelectual do texto sem a supervisdo deste (CAMBRAIA, 2012, p. 302).
3 Testemunho autdgrafo: registro feito por quem ¢ o autor intelectual do texto; testemunho ididgrafo: registro feito por quem néo € o
autor intelectual do texto, mas com a supervisdo final deste (CAMBRAIA, 2012, p. 302).
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Com base nas discussdes anteriores, compreendemos que a Critica textual clarifica
nosso trabalho, visto que o corpus da pesquisa trata-se de livros antigos denominados tes-
temunhos* que passaram por seis edicdes ao longo dos anos. Apesar de um dos objetivos
da area ser a restituicao de textos, em nossa pesquisa nos deteremos apenas em analisar
as alteracdes ocorridas entre as edicoes.

4. ANALISE E DISCUSSAO DAS VARIANTESS®

Testemunho -1987 Testemunho - 2001

Capa Capa

Comunicando com as Maos |a) Comunicando com as Mdos em LSB

b) LIBRAS Lingua de Sinais Brasileira

c) Autor: Dr. John E. Peterson

lllustrado por Judy Ensminger d) lllustrado: por Judy Ensminger

e) Revisado por: Francisco Rodrigues

Marli Gavioli

Figura 0O5. Variantes da Capa dos testemunhos.
Fonte: ALMEIDA, R. M. S. (2024).

Ao comparar os testemunhos, observa-se que na edicao de 2001 todas as variantes
encontradas na capa ocorreram por adi¢cao. Analisando a importancia das variantes a e b,
entende-se que, apesar do material ter surgido em meio a filosofia da Comunicacao Total,
momento no qual os sinais eram considerados gestos e/ou mimica por diversas pessoas,
destacamos a relevancia da sigla pronunciavel LIBRAS, correspondente a Lingua de Si-
nais Brasileira e o nome da obra como “Comunicando com as Maos em LSB". Embora os
sinais fossem referenciados como gestos, de acordo com as instrugdes internas da edicao
de 2001, ao destacar na capa as siglas LIBRAS e LSB e suas denominacdes, supomos que
surge a partir dai um novo olhar sobre a lingua natural dos surdos do Brasil. Nao podemos
afirmar ao certo em qual das edicdes: se na 37, na 4° ou de fato na 57 foram acrescentadas
as palavras Lingua de sinais brasileira e as siglas LIBRAS e LSB, nem quem foi o idealizador
das variantes e a alteracao na capa, pois, na edicao de 2001 destaca-se a presenca de dois
editores, além da ilustradora. Entretanto, como a edi¢cao é de 2001 e traz John Peterson
como autor ainda vivo na época, creditamos a ele a autoria do fato.

A significancia das variantes para estudos na area da linguistica € enriquecedora,
uma vez que nao encontramos registros de quem cunhou o nome da Lingua Brasileira
de Sinais. Outro fato que nos chama atencao € o uso do termo lingua, em vez de gesto ou
mimica. Segundo Lima e Santos (2012), os gestos ndao sao convencionados ou arbitrarios
como as palavras, sao as primeiras ferramentas de comunicacao simbdlica para o ser hu-
mano preso a um contexto de uso fisico, ocorrem repetidamente ganhando significacao.
Nesse sentido, para Saussure (2006), a lingua “é, ao mesmo tempo, um produto social da
faculdade de linguagem e um conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo

4 Testemunho: todo registro escrito (manuscrito, impresso, digital etc.) de um dado texto (CAMBRAIA, 2012, p. 299).
5 Variantes — cada trecho presente em um texto é chamado de ligdo e, quando s3o divergentes, sdo chamados de variantes (CAM-
BRAIA, 2012, p. 302).
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social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos”. Dessa maneira, responde
a complexidade que envolve a linguagem humana em diferentes contextos.

A variante ¢ consta o nome do autor da obra, a informacao dissolve a discussao acerca
da autoria do livro. Segundo Temoteo (2016), € importante esclarecer que John Peterson é
o principal autor. O debate ocorre devido ao fato de o nome dele nao aparecer na capa do
livro da edicao de 1987 e, em algumas reimpressdes, 0 nome de Peterson constar apenas
no prefacio ou na apresentacao do trabalho. A prova de que Peterson é o autor de “Comu-
nicando com as Maos” pode ser constatada por meio da 1° edicao, na qual o préprio autor
datilografou as descri¢cdes de como deveriam ser feitas as sinaliza¢gdes dos sinais.

Sob essa perspectiva, para Bakhtin (2018, p. 176) [...], 0 autor ocupa uma posi¢cao res-
ponsavel no acontecimento do existir, opera com elementos desse acontecimento e por
iSSO a sua obra é também um momento desse acontecimento. Assim, o autor € participan-
te de sua obra, autorizado pelo leitor como orientador. Dessa forma, para Bakhtin (2018),
para além do acontecimento, é fundamental conhecer o contexto no qual o autor esta
inserido.

Testemunho -1987 Testemunho - 2001
Grafia — nomes em portugués | Alteracao na grafia das pala-
dos sinais n°® 04-154 vras n° 04-154

P ) ZERO
zero p)

ALE

c) ?rL
Figura 06. Variante de grafia.

Fonte: ALMEIDA, R. M. S. (2024).

A partir do confronto dos testemunhos, observa-se que ocorreram alteracdes na for-
ma da grafia dos nomes dos sinais. A variante a, palavra impressa em maiudsculas, foi acres-
cida e por ordem de sequéncia foi colocada no lugar da versao manuscrita minudscula. A
variante b substituiu a grafia manuscrita bastdao minuscula. A variante ¢ corresponde a
palavra minuscula, que na versao de 1987 estava na primeira posicao de apresentacao. E,
no testemunho de 2001, foi fixada na terceira posicao.

Examinadas as variacdes na grafia, notamos diferencas significativas entre um livro
inteiramente manuscrito e outro com mescla de aparatos manuscritos e impressos me-
canicos. Acreditamos que as modificacdes apontadas nao ocorreram apenas devido ao
acesso a novas tecnologias de impressao na época, mas também por possiveis interferén-
cias de editores e/ou do proprio autor.

Nesse sentido, as variantes destacadas na figura n. 05 sdo apenas modos de grafar
gue nada representa fora de um sistema linguistico bem definido como afirma Saussure.

[..] os valores da escrita s6 funcionam pela sua oposi¢cao reciproca dentro de
um sistema definido, composto de um numero determinado de letras. [..]
Como o signo grafico € arbitrario, sua forma importa pouco, ou melhor, s6
tem importancia dentro dos limites impostos pelo sistema (SAUSSURE, 1972,
p. 139).

Como foram explicadas anteriormente, as referidas edicdes circularam em um mo-
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mento de transicao entre a filosofia do Oralismmo e a Comunicag¢ao Total, todavia, subli-
Nnhamos que ambas primavam pelo ensino da Lingua Portuguesa falada e escrita como
meio de comunicacao e inser¢cao dos surdos na sociedade. Assim, a palavra escrita e a fala
naguele momento histérico assumiam um papel de supremacia e suprimiu a lingua de
sinais.

Testemunho -1987 Testemunho - 2001

Nome dos sinais em portu-

R - Mudancga ortografica
gués - Sinais N° 04 -154

pessdas a) Pessoas
nené b) Neném

agucar c) Agucar
trém d) Trem

Figura O7. Variantes ortograficas.
Fonte: ALMEIDA, R. M. S. (2024).

Ao examinar os nomes dos sinais, identificamos as variantes a, b, ¢ e d. Observamos
gue elas estao relacionadas as alteragcdes ortograficas estabelecidas pelos acordos orto-
graficos de 1945 e 1990. Para Saussure (2006, p. 40), o que fixa a pronuncia de uma palavra
nao € sua ortografia, mas sua historia. Assim sendo, mesmo a escrita sendo um sistema
de estrutura convencionada, ao interagir com 0s seus usuarios, inevitavelmente muda e
evolui com ele.

A seguir, todas as variantes mencionadas estao associadas aos sinais. Alimentamos
gue, em ambos os testemunhos, existem sinais que sao destacados como sendo uma va-
riacao regional e sinais compostos, sendo o sinal composto ilustrado com numeros que
indicam a ordem e a sequéncia da sinalizacao. Como no exemplo a seguir:

a .

Figura 08. MAE, sinal composto; e PAI, variacdo linguistica.
Fonte: ALMEIDA, R. M. S. (2024)
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Testemunho -1987 Testemunho - 2001
Sinal n° 66 - Prato Sinal n° 66 - Prato

b

Figura 09. Variantes de sinais.
Fonte: ALMEIDA, R. M. S. (2024).

Observamos na figura acima que a variante a se trata da inversao correspondente a
ilustracao do testemunho de 1987. A variante b, ha a presenca de uma linha transversal
separando os sinais. Ja a variante ¢ informa outro sinal similar ao prato. Diferentemente
do que foi mencionado anteriormente da figura n.08, nao podemos afirmar ao certo se o
sinal 66 do testemunho de 2001 seja de fato um sinal composto ou uma variagao regional.
A duvida se insere devido a falta de marcacao de ordem da sinalizagao, caso fosse uma
variacao; e falta da indicagao escrita, caso ¢ fosse sinal regional.

Testemunho - 1987 Testemunho - 2001

Sinal n°126 Cor preto | Sinal n°126 Cor preto

—_—

TR
; ﬂ/}v

Ul |

B

e e e

Figura 10. Variantes de sinais.
Fonte: ALMEIDA, R. M. S. (2024).

Identificamos trés variantes no testemunho de 2001: a, novos contornos no desenho,
como adi¢cao da boca e do pescoco; ¢, presenca da linha transversal separando os sinais;
e b, outro sinal de preto. Da mesma forma que na figura n. 9, na figura n. 10 nao podemos
afirmar com certeza que o sinal 126 referente a cor preta corresponde a um sinal composto
ou uma variacao linguistica. Contudo, considerando os sinais que sao utilizados atualmen-
te na regiao de Varzea Grande-MT, acreditamos que ambos os sinais ilustrados no teste-
munho de 2001 referem-se as variagdes linguisticas.

Compreendemos que o foco deste trabalho nao é fazer uma analise linguistica dos
sinais, contudo, considerando a importancia dos dados, observamos que os sinais de prato
(variante ¢) e preto (variante b), sdo sinais que se caracterizam por utilizarem empréstimo
linguistico de letras do alfabeto manual. De acordo com Ferreira (2010), na estrutura lin-
guistica da Libras, os empréstimos linguisticos sao amplamente utilizados pelos seus usu-
arios. Sao varios os tipos de empréstimos, o lexical, de inicializagao, sinais de outras linguas
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de sinais, dominios semanticos e fonéticos. A de Inicializacdo é o empreéstimo linguistico
gue se caracteriza utilizando a Configuracao de Mao do alfabeto manual equivalente ao
alfabeto da lingua portuguesa. Ao fazer o sinal, utilizamos a primeira letra da palavra ana-
loga ao portugués.

Para Bakhtin (2006, p. 109), a lingua nao se transmite; ela dura e perdura sob forma
de um processo evolutivo continuo. Em vista disso, o sujeito nao recebe a lingua pronta
e acabada para ser utilizada. Ao transitar na corrente discursiva, a lingua promove o des-
pertar da consciéncia, levando o sujeito a agir sobre ela. Em consonancia com Bakhtin, as
variacdes linguisticas, para além da significacao, adquirem novas formas e conteudos ao
serem lancadas na arena de comunicac¢ao verbal.

Testemunho -1987 Testemunho - 2001

Sinal Nn°122 - Cor branca | Sinal n®122 - Cor branca

Figura 11. Variantes de sinais.
Fonte: ALMEIDA, R. M. S. (2024).

Na figura 11, identificamos trés variantes, a variante a —auséncia de um dos diacriticos
correspondente ao movimento; b — presenca de linha transversal separando os sinais; e
c —outro sinal. Diferentemente dos casos anteriores, ao suprimir o diacritico, o sinal sofreu
alteracao, fato que nos leva a supor que se trate de um sinal composto.

estemunho -1987 Testemunho - 2001
Sinal n° 98 - Perto Sinal n° 98 - Perto
I e
I a 1
/ |

Figura 12. Variante de adigao.
Fonte: ALMEIDA, R. M. S. (2024).

No testemunho de 2001, a variante identificada foi por adicao. Ao analisarmos a ima-
gem da adicao a, percebemos que a alteracao modificou a estrutura do sinal. Como nao
temos a obra original de 2001, e o material circula livremente na internet, € possivel que a
adicao tenha sido feita por terceiros sem a supervisao do autor, conforme a variacao lin-
guistica local € difundida via internet; ou, de fato, o sinal pode ter sido alterado sob o crivo
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do autor e editores. Contudo, a hipotese é reforcada a medida que observamos duas maos
representadas como se estivessem fechadas e todos os respectivos dedos também. Sobre
o dedo polegar fechado foi feito outro dedo polegar como se estivesse aberto, ou seja, per-
cebemos seis dedos em uma das maos. O correto seria visualizar os quatro dedos fechados
em uma das maos e o respectivo dedo polegar aberto contabilizando cinco dedos.

Apesar de a alteracao ter sido estrutural, para Bakhtin (2006, p. 97): “a lingua no seu
uso pratico é inseparavel de seu conteudo ideologico ou relativo a vida”, as marcas deixa-
das mostram uma face histdrica das relagdes sociais, de interacao e de poder. Embora nao
saibamos exatamente quem foi o responsavel direto pela variante, compreendemos que a
internet € um ambiente fértil no qual as palavras circulam a uma velocidade exponencial.
Assim, além de acessar o material completo, é possivel modifica-lo e reintroduzi-lo no es-
paco digital.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nas analises realizadas e na comparac¢ao dos dois testemunhos, constata-
Mos que, entre as 44 paginas examinadas, foram identificadas variantes de substituicao,
adicao, supressao e inversao, além de alteracdes graficas e ortograficas. Embora o objetivo
principal deste trabalho seja identificar e analisar variantes presentes nas edi¢cdes de 1987
e 2001 do livro “Comunicando com as maos”, de John Everett e Peterson e Judy Ensmin-
ger, também observamos mudancas simultaneas na Lingua de Sinais e na Lingua Portu-
guesa, inseridas no mesmo contexto historico, como a producao de um livro que, hoje, se-
ria classificado como didatico, o registro de variacdes linguisticas regionais, possiveis sinais
compostos, e o registro das siglas LIBRAS e LSB em uma €poca em que a comunicagao
era predominantemente vista como mimica e gestos, e nao como uma Lingua de Sinais.

Acreditamos que este trabalho oferece inUmeras contribuicdes para os estudos na
area da Libras. Sendo um recorte especifico, ele nao € definitivo nem conclusivo, perma-
necendo aberto a outras contribuicdes e ao aprofundamento das hipodteses levantadas.
Além disso, ha espaco para a continuidade da pesquisa, considerando que “a cada copia
que se faz de um texto, a constituicao deste muda - seja por ato involuntario, seja por ato
voluntario de quem copia” (CAMBRAIA, 2005, p. O1).
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RESUMO

aseado nos estudos linguisticos de Mikhail Bakhtin e sua teoria da Analise Dialdgica
Bdo Discurso, este artigo oferece uma proposta para entender os conceitos de sujei-

to, enunciado e contexto como ferramentas tedricas e analiticas para o estudo de
processos dialdgicos. Exploramos as relagcdes entre sujeitos, discursos e produtos comu-
nicacionais, examinando concepcdes. Ao nos afastarmos de estudos objetivos focados na
intencionalidade na producao de enunciados, sugerimos novas maneiras de refletir sobre
enunciados como objetos de estudo. Em esséncia, percebemos que, ao analisar enuncia-
dos carregados de discursos, nao devemos nos perguntar “o que o sujeito quis dizer” ou
‘o que o enunciado quer nos mostrar”. A consideracao central deste artigo € que a analise
dialégica do discurso, como uma abordagem tedrico-metodoldgica para pesquisas em co-
mMunicacgao, nos leva a perguntar “como foi constituido este enunciado”. Com isso, € pos-
sivel desenvolver estratégias para analisar as propostas contidas nos dialogos dos textos,
permitindo ao analista inferir ideias que vao além da superficie dos dialogos.

Palavras-chave: Analise dialdgica do discurso; Estudos bakhtinianos; Dialogismo.

ABSTRACT

his article proposes to understand the concepts of subject, statement, and context as
| theoretical and analytical tools for the study of dialogic processes, based on the lin-
guistic studies of Mikhail Bakhtin and his theory of Dialogic Discourse Analysis. Then,
conceptions are examined by exploring the connections between subjects, discourses and
communicative products. In addition, new ways of reflecting on statements as objects of
study are suggested. This implies not focusing on objective studies centered on intentio-
nality in the production of statements. It is therefore clear that when analyzing statements
filled with discourse, we should not ask ourselves “what did the subject mean?” or “what
does the statement want to show us?” Consequently, this article focuses on dialogical dis-
course analysis, as a theoretical-methodological approach to communication research,
and leads us to ask “how was this statement constituted?” Finally, emphasis is placed on
the development of strategies that allow the analysis of the proposals contained in the dia-
logues of the text, since the analyst infers ideas beyond the surface of the dialogues.

Keywords: Dialogical discourse analysis; Bakhtinian studies; Dialogism.
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1. INTRODUCAO

Este estudo visa, por meio de sua interdisciplinaridade, revelar possibilidades de co-
laboracao que possam fundamentar pesquisas académicas. Estas areas sao a Linguistica,
gue se ocupa dos estudos da linguagem, e a Analise de Discurso, que oferece uma aborda-
gem tedrico-metodoldgica para explorar as relacdes além da materialidade do texto.

Nossa abordagem inicial sera a analise do discurso, entendendo-o como a rede de sig-
nificados que vai além da intencao explicita e revela mensagens, ideologias e até mesmo
enigmas que podem parecer obscuros quando apresentados nos meios de comunicagao.

A analise do discurso baseada nos avancos tedricos e metodologicos do Circulo de
Bakhtin é praticada no Brasil desde a divulgacao da traduc¢ao de suas obras. No entanto,
o termo analise dialégico do discurso (ADD) s se tornou amplamente conhecido apds a
publicacao do livro “Analise e teoria do discurso” de Brait, em 2006. A partir de entao, essa
abordagem consolidou-se como um importante e distinto campo de analise do discurso.
Desde esse periodo, a metodologia da ADD foi amplamente discutida e, com o crescimen-
to significativo da area, é crucial realizar uma revisao sistematica integrativa que examine
com rigor o conhecimento ja desenvolvido nesse campo.

A ADD procura entender como os discursos sao construidos e interpretados dentro
de um contexto social e comunicativo. Dessa forma, busca compreender como os signi-
ficados sao construidos através de interacdes e como os discursos se relacionam e se in-
fluenciam no contexto mais amplo das praticas sociais e culturais. Dessa forma o filésofo
aborda sobre os conceitos citados:

A linguistica € uma ciéncia apenas na medida em que ela domina seu obje-
to: a lingua. A lingua da linguistica se define por um pensamento puramente
linguistico. O enunciado concreto Unico é sempre dado em um contexto axio-
l6gico-semantico cultural — na ciéncia, na arte, na politica etc., ou no contex-
to de uma situacao pessoal e cotidiana Unica; apenas nesses contextos um
enunciado é vivo e percebido: ele é verdadeiro ou falso, bonito ou feio, sincero
ou falso, direto, cinico, com autoridade etc.; enunciados neutros ndo existem
nem podem existir, mas a linguistica os vé apenas como um fenébmeno da
lingua, os relaciona apenas com a unidade da lingua, mas nao como uma uni-
dade do conhecimento, da pratica cotidiana, da histdria, do carater da pessoa
etc. (BAKTHIN, 2003b [1924]), p. 300

As obras de Bakhtin, seus estudos, recepcdes e desdobramentos formam, inevitavel-
mente, uma complexa e variada rede de relacdes dialdgicas e enunciados provenientes de
diferentes areas do saber.

Para tanto, € importante conhecermos alguns dos principais aspectos que compreen-
dem a analise dialdgica do discurso.

A analise dialdgica enfatiza que os discursos nao sao fendmenos isolados, mas parte
de um fluxo continuo de interacdes e referéncias. Isso significa que qualquer discurso é
influenciado por outros discursos prévios e pode influenciar futuros discursos.

Assim, Bakhtin (2011), considera a vida como sendo dialégica por natureza e, portanto,
“viver significa participar do dialogo: interrogar, ouvir, responder, concorda”. Enquanto, a
intertextualidade € a ideia de que um texto esta em didalogo com outros textos, seja através
de citacdes diretas, alusdées ou mesmo pela estrutura argumentativa.
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Quanto ao enunciado e a resposta, na analise dialdgica, a atencao é dada ao fato de
gue os enunciados (ou partes do discurso) sao sempre respostas a outros enunciados e, ao
mesmo tempo, provocam respostas. Essa dinamica de pergunta e resposta é central para
a construcao do significado dentro de um discurso.

Em relacdao ao contexto social e historico, Bakhtin argumenta que os discursos sao
moldados pelos contextos sociais e historicos em que sao produzidos, portanto, entender
um discurso envolve considerar o contexto social e historico em que ele foi criado, assim
como as relacdes de poder e ideologias presentes.

De acordo com Volochinov (2017), todo signo é ideoldgico, pois resulta de escolhas e
decisdes tomadas em um processo interativo, onde diversas vozes e perspectivas influen-
ciam as diversas formas de entender a realidade.

Dessa forma, a linguagem nao é apenas um meio para o pensamento ou uma forma
de comunicacao, mas sim um componente da producao social que reflete ideologia e atua
como uma memoria viva de um periodo histoérico.

Sendo assim, o filésofo introduziu os conceitos de polifonia e heteroglossia para des-
crever a multiplicidade de vozes e perspectivas dentro de um discurso. Polifonia refere-se
a presenca de multiplas vozes, cada uma com seu proprio ponto de vista, enquanto hete-
roglossia descreve a coexisténcia de diferentes modos de discurso e formas de linguagem
dentro de um mesmo texto.

Ao final, Bakhtin reafirma que o discurso é visto como um espaco de interagao e ne-
gociagao entre diferentes pontos de vista, em vez de um simples veiculo de comunicagao
unilateral. A analise dialdgica explora como as diferentes vozes e perspectivas interagem e
se influenciam mutuamente.

Ao integrar a teoria metodoldgica escolhida para a analise desta pesquisa com nossa
area de conhecimento, € possivel compreender como as ideologias se concretizam nos
discursos e como os discursos se manifestam nas linguas, refletindo ocasides e contextos
sociais através da comunicacao.

2. ANALISE DO DISCURSO: UM CONVITE A REFLEXAO

A andlise dialdgica do discurso emerge como uma abordagem critica e enriquecedo-
ra para compreender as complexas interacdes que moldam a comunicagao humana. Esta
perspectiva, inspirada pelas ideias de tedricos como Mikhail Bakhtin e seus seguidores,
propde um exame profundo das multiplas camadas de significado que se entrelacam nos
discursos e praticas sociais. Ao mergulhar na analise dialdgica, somos convidados a refletir
sobre como o discurso nao apenas representa a realidade, mas também participa ativa-
mente da sua construcao e interpretacao.

O autor esclarece que, ao elaborar nosso discurso, temos previamente em mente a
totalidade da nossa expressao, tanto na estrutura de um género quanto na abordagem
pessoal do emissor.

Nao enfiamos as palavras, nao vamos de uma palavra a outra, mas € como se
completassemos com as devidas palavras a totalidade. Enfiamos as palavras
apenas na primeira fase do estudo de uma lingua estrangeira e ainda assim
apenas quando usamos uma orientacao metodologica precaria. (BAKHTIN,
2003, p.291-292).
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A premissa fundamental da analise dialdogica é que o discurso € essencialmente rela-
cional e dialogal. Em vez de ser uma simples troca de informacgdes, o discurso € um campo
dinamico de interagdes entre diversas vozes e perspectivas. Cada enunciado € influenciado
por e influencia outros discursos, criando um espago de negociacao continua de significa-
dos. Bakhtin e Volochinov (1992) descrevem a “enuncia¢ao” como o resultado da interagcao
entre duas pessoas que estao organizadas socialmente (p. 112). Se um dos interlocutores
estiver ausente, pode-se usar o “representante médio” do grupo social ao qual pertence o
falante.

Essa visao destaca a importancia de entender o discurso Como um processo em cons-
tante evolucao, moldado por contextos historicos, culturais e sociais especificos.

Ao adotar essa perspectiva, a analise dialdégica permite que investiguemos como di-
ferentes atores sociais contribuem para a construcao de significados. Nao se trata apenas
de observar o que é dito, mas também de explorar as relacdes de poder e os conflitos que
emergem na troca de palavras. A linguagem se torna um meio através do qual ideologias,
valores e identidades sao negociados e reafirmados. Nesse sentido, cada ato de comunica-
¢cao € também um ato de construcao social e politica.

O aspecto ideolodgico e a natureza social da palavra fazem com que Bakhtin e Volo-
chinov (1992) enfatizem um ponto crucial sobre a enunciacao: por mais completa que seja,
ela representa apenas uma parte de uma comunicacao verbal continua. O discurso (ou pa-
lavra) esta imerso em outros discursos que o precederam - seja para confirmar, refutar ou
antecipar respostas - e influenciard, de certa forma, os discursos que virao. Por conta disso,
Bakhtin (2003) afirma que “a palavra nao pertence a ninguém: ela € de ninguéem” (p. 289).

Além disso, a analise dialdgica nos encoraja a considerar como as vozes marginaliza-
das ou alternativas sao representadas e ouvidas. Muitas vezes, os discursos dominantes
silenciam ou distorcem as perspectivas de grupos menos poderosos. Ao focar na interagao
entre diferentes vozes, a analise dialdgica abre espaco para a visibilidade de pontos de vista
variados e para a problematizacao das estruturas de exclusao e desigualdade.

Um aspecto fundamental da analise dialdgica € a ideia de que o significado é sempre
provisorio e contestavel. Em vez de buscar verdades absolutas, essa abordagem valoriza a
multiplicidade de interpretagdes e a negociacao continua de sentidos. Isso nos leva a uma
compreensao mais fluida e dinamica do discurso, onde a verdade € vista como uma cons-
trucao coletiva e ndo como um dado fixo.

Portanto, a analise dialégica do discurso nos convida a refletir sobre a complexidade
e a interatividade da comunicacao humana. Ela nos desafia a considerar como o discurso
molda e € moldado pelas interacdes sociais, e como pode servir tanto para reforcar como
para subverter estruturas de poder e identidade.

Volochinov afirma que em 2017 (p.140), “[...] toda palavra € um pequeno palco em que
as énfases sociais multidirecionadas se confrontam e entram em embate. Uma palavra
nos labios de um Unico individuo € um produto da interacao viva das forcas sociais”. O sig-
nificado surge precisamente do entrelacamento dos discursos, e nao de sobreposicdes ou
silenciamentos, como nos fundamenta o Circulo.

Ao explorar essas dimensoes, podemos ganhar uma visao maisrica e critica do papel
do discurso na nossa vida cotidiana e nas praticas sociais.
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3. ANALISE DE DISCURSO: MIKHAIL BAKHTIN (1930-1970)

Os estudos de Saussure e seus seguidores proporcionam anos de reflexao e trabalho
continuo para entendermos a funcao da lingua e suas falhas nos contextos sociais. Neste
momento, deixaremos essas reflexbes em segundo plano para, de forma introdutoria, es-
clarecer os estudos que nos ajudarao a compreender significados que vao além das con-
vencdes e nos revelam muito mais do que é superficialmente apresentado. Vamos, entao,
discutir a Analise dialdgica do discurso.

Mikhail Bakhtin, um dos pensadores mais influentes no campo da teoria do discur-
so, ofereceu uma abordagem revolucionaria para entender a linguagem e o significado. A
biografia e contexto histdrico de Bakhtin desempenharam um papel fundamental no de-
senvolvimento de sua teoria. Nascido na Russia em 1895, Bakhtin viveu em um periodo de
grandes transformacdes politicas e culturais. Sua formacao intelectual foi influenciada por
essas mudancas, e sua teoria reflete a interacao entre as ideias filosoficas, literarias e politi-
cas do seu tempo, o que se reflete em sua énfase na interacao social e no contexto historico.

Sua analise do discurso, rica e complexa, introduziu conceitos que transformaram a
mManeira como compreendemos a interacao verbal e a construcao de sentido. Ao destacar
a natureza dialogica do discurso, Bakhtin fornece ferramentas valiosas para explorar como
as palavras e os significados sao moldados por contextos sociais, historicos e culturais.

Nesse sentido, os estudos de texto sob a perspectiva da Analise Dialogica do Discurso
(ADD) podem ser significativamente enriquecidos ao se considerar o potencial analitico
das categorias e conceitos bakhtinianos, que auxiliam na compreensao de como os sen-
tidos se constroem na estrutura textual. Brait (2014) reafirma e explica que o conjunto de
obras do Circulo de Bakhtin incentiva a consolidacao de uma perspectiva de estudo da
linguagem, através da ADD. Segundo a autora, a abordagem fundamenta-se, por um lado,
No compromisso ético do pesquisador com o objeto de estudo, que € também um sujeito
concreto, formado pela inter-relacao entre lingua, linguagem, histdria e sujeito; e, por outro
lado, ha compreensao de que a construcao de sentidos na linguagem depende de rela-
¢oes discursivas situadas historicamente (BRAIT, 2014, p. 10).

Nesse contexto, a autora enfatiza que:

Uma teoria/analise dialégica do discurso, sem configurar uma proposta fe-
chada e linearmente organizada, constituem de fato um corpo de conceitos,
nocdes e categorias que especificam a postura dialdgica diante do corpus dis-
cursivo, da metodologia e do pesquisador. A pertinéncia de uma perspectiva
dialégica se da pela analise das especificidades discursivas constitutivas de
situacdes em que a linguagem e determinadas atividades se interpenetram e
se inter definem, e do compromisso ético do pesquisador com o objeto, que,
dessa perspectiva, € um sujeito histdrico. (BRAIT, 2014, p. 29).

Dessa forma, no cerne da teoria de Bakhtin esta o conceito de dialogia. Para Bakhtin,
o discurso nao € um ato isolado, mas sim uma pratica relacional onde diferentes vozes e
perspectivas se encontram e interagem. Essa visao contrasta com a ideia de que a lingua-
gem é um sistema fechado de signos que representa a realidade de maneira objetiva e
uniforme. Em vez disso, Bakhtin vé o discurso como um campo dinamico de negociacdes
e confrontos entre diferentes pontos de vista.

Segundo Bakhtin, toda expressao verbal € um ponto de encontro de diferentes pers-
pectivas e ideologias, referindo-se a coexisténcia de multiplas vozes e discursos dentro de
um texto ou comunicacgao, ou seja, a heteroglossia, que € um dos conceitos-chave da teoria
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bakhtiniana. Nessa teoria, a interagao entre essas vozes nao so enriquece o discurso, mas
também reflete e constroi as relacdes de poder e as estruturas sociais.

Como ja citado, para Bakhtin, o didalogo € fundamental na construcao de sentido. Em
sua Vvisao, o didlogo nao € simplesmente uma troca de palavras entre duas partes; € um
processo complexo onde cada interlocutor responde e se posiciona em relagao ao discurso
do outro. A ideia de que o discurso € sempre parte de um didlogo em curso leva a compre-
ensao de que o significado nunca é fixo, mas esta em constante evolucao. Dessa forma,
o dialogo, portanto, nao s6 permite a expressao de diferentes perspectivas, mas também
desafia e transforma o sentido das palavras ao longo do tempo.

O filésofo também enfatiza a importancia do contexto histérico e social na analise do
discurso. Para ele, entender um discurso exige considerar o momento histdrico, a cultura e
as relacdes sociais nas quais ele se insere. O discurso € visto como um produto das condi-
¢des sociais e histdricas, mas também como um meio de influenciar e moldar essas condi-
¢oes. Essa perspectiva permite uma analise mais rica e critica dos textos, revelando como
as palavras sdao usadas para afirmar ou contestar estruturas de poder.

Bakhtin também contribuiu criticando a visao monolégica do discurso, onde um unico
ponto de vista ou uma voz dominante € apresentada como a Unica verdade. Em contraste,
a abordagem dialdgica de Bakhtin revela como o discurso é sempre plural e contestado.
Em um discurso monoldgico, as outras vozes sao silenciadas ou ignoradas, enquanto a
abordagem dialogica valoriza a multiplicidade e a interacao entre diferentes perspectivas.

Neste momento, podemos assumir um contrato com nossa teoria: na analise dialo-
gica do discurso, o enunciador quer dizer algo que vai além das palavras, pois envolve a
interacao com outros discursos, a expectativa de uma resposta, e as diferentes vozes que
permeiam sua propria fala.

4. ENUNCIADO

Até o momento, refletimos sobre a interdisciplinaridade que fundamenta a Analise de
Discurso de Mikhail Bakhtin, destacando suas influéncias do marxismo, da filosofia e dos
estudos da linguistica social. A partir disso, concordamos em questionar a formulacao dos
enunciados e a constituicao dos discursos, reconhecendo a auséncia de uma objetividade
derivada de uma intencionalidade inviavel dos sujeitos enunciadores.

Agora, para restringir ainda mais nosso foco de analise, discutiremos o texto como
manifestacao ou materializacao dos discursos. Afinal, o que consideramos como texto em
Nnossas pesquisas?

Na obra “O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias huma-
nas” (2003b), Bakhtin diz que o texto (seja verbal — oral ou escrito — ou de outra forma se-
miodtica) € a unidade fundamental, a realidade primaria e o ponto de partida para todas as
disciplinas das ciéncias humanas, mesmo com seus diferentes objetivos cientificos.

A respeito da nocao de texto no pensamento bakhtiniano, € importante, inicialmente,
esclarecer com Machado (1996, p. 90) que:

[...] Bakhtin ndo é autor de uma teoria do texto sistematizada, como as que
foram desenvolvidas, por exemplo, no campo da linguistica, da semidtica ou
da sécio-semidtica. E a concepcdo de linguagem como sistema dialdgico de
signos, que valoriza o texto como ato comunicativo, gue nos levou a entender
sua teoria da enunciagao como uma teoria do texto.
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Assim, o texto representa a realidade imediata para o estudo do homem em socieda-
de e sua linguagem, pois tanto sua formacao quanto sua linguagem sao mediadas pelo
texto. E por meio dele que o ser humano expressa suas ideias e sentimentos. Dessa forma,
essa visao de texto se alinha a concepc¢ao de enunciado, ao abranger “um unico fenémeno
concreto.”

Bakhtin, ainda no manuscrito “O problema do texto na linguistica, na filologia e em
outras ciéncias humanas”, também descreve duas caracteristicas que “definem” o texto
como enunciado: i) seu projeto discursivo (compreendido como a intencao do autor e o
que ele deseja comunicar), e ii) a concretizacao desse projeto, que envolve a producao do
enunciado em relacao as condi¢des de interacdao e a conexao com outros enunciados (ja
ditos ou antecipados).

Na concepc¢ao bakhtiniana, o que caracteriza o texto como um enunciado € sua ana-
lise em sua totalidade concreta e viva, considerando seus aspectos sociais como parte es-
sencial, em vez de trata-lo como um objeto de estudo puramente imanente da linguistica
textual. Isso nao significa que Bakhtin desconsidere a legitimidade de se estudar o texto
como um fendmeno exclusivamente linguistico ou textual, mas sua perspectiva direciona-
-se para entender o texto como um fendmeno sociodiscursivo, ligado as condi¢cdes concre-
tas da vida.

Para Bakhtin, o enunciado é a “unidade real da comunicacao verbal” (1987, p. 293),
representando o uso concreto da lingua, uma vez que a comunicag¢ao s6 ocorre “na forma
concreta dos enunciados”. Embora o enunciado seja individual, ele é produzido por um
interlocutor que é social, no sentido de estar sempre atravessado por outras vozes. Isso nos
leva a entender outras caracteristicas essenciais do enunciado, segundo Bakhtin.

Se o interlocutor € social, seu enunciado (ou discurso, ou comunicacao) sempre se
dirige a alguém. Esse destinatario, por sua vez, também € um interlocutor ativo, que res-
ponde de maneira ativa, seja concordando, discordando, complementando ou adaptando
o discurso do outro.

Essa ideia de resposta ativa que Bakhtin defende difere profundamente da visdao da
linguistica tradicional, que via o didlogo como um processo entre um locutor ativo e ou-
tro passivo. A linguagem nao pode ser reduzida a comunicagao em que um transmite e
outro recebe de forma mecanica e precisa, como a gramatica prescreve. Para o filésofo, as
fronteiras do enunciado nao se limitam simplesmente ao término de uma fala e ao inicio
de outra. Elas sao determinadas pelas alternancias entre os sujeitos enunciadores e pelas
instancias sociais, e nao apenas por fatores linguisticos.

Essas alternancias indicam que a nossa comunicacao sempre depende da resposta
do outro. Isso explica por que, em aulas de lingua estrangeira, os alunos muitas vezes dao
respostas “prontas”, utilizando frases previamente preparadas e decoradas. Logo, a ideia
de que o uso da lingua ocorre por meio de enunciados (orais ou escritos), concretos e sin-
gulares, “proferidos” pelos participantes de diferentes esferas da atividade humana, € uma
das afirmacodes de Bakhtin.

Ele ressalta que o enunciado ¢ irrepetivel, pois se trata de um evento Unico (podendo
apenas ser citado), e que o enunciado é a verdadeira unidade da comunicag¢ao discursiva,
ja que o discurso so existe na forma de enunciados.

Além disso, o estudo do enunciado como unidade real da comunicacao permite uma
compreensao mais precisa da natureza das unidades linguisticas, como a palavra e a ora-
cao feitas por Bakhtin no texto “Os géneros do discurso” (2003a). Em outro manuscrito, “O
problema do texto na linguistica, na filosofia e em outras ciéncias humanas”, ha a afirma-
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¢ao de que “a lingua e a palavra sao quase tudo na vida humana” (BAKHTIN, 2003b, p. 324).

Bakhtin considera o enunciado como a unidade fundamental da comunicacao dis-
cursiva. Cada enunciado representa um evento novo, singular e irrepetivel no processo de
comunicacao. Ele pode ser citado, mas nao repetido, pois, ao ser redito, torna-se um novo
evento. O enunciado emerge no contexto de uma interacao discursiva, o que implica que
ele nunca é o primeiro nem o ultimo, pois é sempre uma resposta a enunciados anteriores,
configurando-se como uma réplica.

Nesse contexto, percebo que a concepgao de enunciado, segundo Bakhtin, ndo pode
ser reduzida a frase enunciada, que corresponderia a partes textuais isoladas. Trata-se de
uma unidade mais complexa, que vai além dos limites do texto quando este é analisado
exclusivamente sob a perspectiva da lingua e de sua estrutura.

Na teoria de Bakhtin, o enunciado se concretiza por meio de diferentes formas de ci-
tacao do discurso alheio (os enunciados dentro de outros enunciados). Exemplos de enun-
ciados incluem romances, crénicas, saudacoes, cartas e conversas. Contudo, ao considerar
como premissa que todo enunciado se forma a partir de outros, sejam eles ja proferidos ou
antecipados, muitos desses enunciados acabam ultrapassando suas proprias fronteiras.

Diante dessas reflexdes, torna-se claro que o enunciado deve ser visto como conec-
tado a situagao social (tanto imediata quanto mais ampla) em que € criado e inserido. Ou
seja, 0 enunciado nao pode ser entendido de forma separada das relagcdes sociais que o
originaram, pois o “discurso”, como fendbmeno de comunicacao social, € influenciado por
essas relacoes.

Isso quer dizer que a nogao de enunciado como um conjunto de sentido nao se res-
tringe apenas a sua dimensao linguistica, mas considera a situacao social (ou dimensao ex-
traverbal) como parte essencial de sua constituicao. Dessa forma, o enunciado bakhtiniano
“nao é a frase ou a oracao enunciada, mas, se desejarmos manter uma analogia, o texto
enunciado (texto + situagao social de interacao = enunciado)” (RODRIGUES, 2005, p. 162).

5. SUJEITO DO DISCURSO/ENUNCIADOR

Tendo em vista que Bakhtin expde claramente em seus escritos sua visao dialodgica
sobre a lingua, essa mesma concepc¢ao também se aplica ao sujeito. Assim, tanto a lingua
quanto o sujeito sao atravessados por discursos de outros e por relagdes dialdégicas (como
confronto, aceitagao, recusa, negacao...) entre esses discursos. Nessas interacoes, refletem-
-se as dinamicas sociais e as lutas ideoldgicas de uma determinada comunidade de clas-
ses.

Assim, seguindo essa linha de compreensao da concepcao dialdgica da linguagem,
pode-se afirmar que o sujeito se forma por meio de sua relagcao com os outros: tudo o que
faz parte de sua consciéncia |lhe é transmitido através dos outros, pelas palavras alheias.
Segundo Bakhtin (1997b, p. 317): “nosso proprio pensamento nasce e forma-se em intera-
¢ao e em luta com o pensamento alheio, 0 que nao pode deixar de refletir nas formas de
expressao verbal do nosso pensamento”.

A constituicao do sujeito e de sua consciéncia a partir do exterior fundamenta-se na
proposicao do Circulo de que a consciéncia individual é formada por um discurso interno
gue é igualmente concreto, semiotico e estratificado como o discurso externo. Além disso,
o discurso interno é condicao indispensavel para a existéncia, evolucao e transformacao do
discurso externo. Este, por sua vez, emerge da interacao entre sujeitos organizados que ne-
cessitam comunicar-se para desempenhar atividades relacionadas ao trabalho, a religiao e
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a convivéncia social de modo geral.

Dessa forma, o sujeito na concepcao de Bakhtin, nao € autdbnomo nem criador de sua
propria linguagem,; pelo contrario, ele se forma por meio de sua relagcao com outros, atra-
vessada por diferentes usos da linguagem conforme a esfera social em que esta inserido.

Bakhtin reafirma que

Na vida enquanto objeto do pensamento (abstrato) existe o homem em geral,
existe o terceiro, mas na propria vida vivenciavel existimos apenas eu, tu, ele,
e sO nela se revelam (existem) realidades primarias como minha palavra e a
palavra do outro e, de modo geral, aquelas realidades primarias que ainda nao
se prestam ao conhecimento (abstrato, generalizador) e por isso nao sao per-
cebidas por ele. (BAKHTIN, 2017 [1970/1971], grifos do autor).

Isso implica que esse sujeito deve ser entendido em relacao a categorias como disper-
sao, o concreto, o singular, a alteridade, o dialogo, a convivéncia, o discursivo, a heteroge-
neidade, o sentido e o devir, em vez de centralizacao, o abstrato, o repetido, o mondlogo,
a solidao, o sistema abstrato de signos, a homogeneidade, a significacao e a cristalizacao.

Para finalizar, os sujeitos se apropriam da linguagem ao se imergir nas diversas formas
de comunicacgao verbal, que se relacionam com diferentes esferas da interacao humana e
gue definem os inumeros géneros discursivos disponiveis. A partir dessa reflexao, e consi-
derando que cada esfera de uso da lingua desenvolve seus “tipos relativamente estaveis de
enunciados”, a qual Bakhtin denomina géneros discursivos, ou seja, os diferentes tipos de
enunciados que circulam em contextos sociais e comunicativos variados.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

A revisao das implicacdes dos estudos linguisticos, em dialogo com os estudos de
comunicagao, permitiu-nos compreender as relagdes entre as (im)possiveis intencdes dos
sujeitos subordinados e os contextos sdcio-histéricos que os influenciam. Ao aprofundar-
MOoS Nossa base tedrica, conseguimos delinear algumas estratégias para pesquisas em co-
municagcao. Com isso, nao oferecemos respostas definitivas para as questdes levantadas,
mas apresentamos perguntas que podem ser respondidas quando assumimos a posicao
de analistas de discurso. A questao central era, entao, como a constituicao mutua entre
discurso e sujeito, teorizada nos escritos do Circulo, pode ser observada e analisada de for-
ma dialogica?

Assim, ao explorarmos os diversos escritos, completos e inacabados, de Bakhtin e do
Circulo, foi possivel compreender mais profundamente a natureza e a singularidade do su-
jeito dialégico como um ser-evento que, ao ocupar uma posicao unica no mMundo, assume
a responsabilidade por um ato que nao pode ser realizado por outra pessoa.

Essa responsabilidade individual se forma, contudo, dentro do convivio social media-
do pelos discursos. Tal constituicao social nao deve ser vista como uma condicao externa
a existéncia humana, pois esta profundamente enraizada na propria constituicao psiquica
do individuo, que se desenvolve além de sua estrutura bioldgica, ou seja, como um ser que
€ social, historico é constituido tanto interna quanto externamente.

Nesse contexto, o discurso atua como uma ponte entre o individuo bioldgico e o sujei-
to sociolégico, uma vez que € através de enunciados concretos que 0s sujeitos interagem,
constroem compreensdes sobre o mundo e suas relagcdes pessoais, gerando refracdes va-
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lorativas que influenciam tanto o discurso interno quanto o externo. Assim, a relacao do
ser humano com a realidade é sempre ideoldgica, ou seja, nunca neutra, pois envolve uma
compreensao que é ativa e carregada de valores.

Observamos também que os meios de comunicagao estao continuamente repletos
de textos (considerando que imagens também sao formas de texto). A analise de conteu-
do oferece suporte para inferéncias como operacdes logicas, baseadas na observacao de
dados quantitativos que se encontram na superficie dos produtos comunicacionais. A essa
abordagem, dedicam-se perguntas retoricas e respostas que podem ser replicadas, desde
gue o analista siga rigorosamente os mesmos passos utilizados para alcancar esses resul-
tados.

Concluimos entao que, a Analise de Discurso garante ao analista um papel que tam-
bém é moldado por sua subjetividade. O analista € um sujeito afetado por ideologias, e o
modo mais eficaz de preservar o carater cientifico da pesquisa € manter a fidelidade aos
fundamentos tedricos e analiticos presentes nos estudos discursivos.
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RESUMO

artindo da premissa de Greenberg de que “todas as linguas tém categorias prono-
P minais envolvendo, pelo menos, trés pessoas e dois numeros” e considerando que as

Linguas de Sinais (LS) sao linguas naturais, o presente capitulo constitui um estudo
comparativo dos sinais de pronomes pessoais utilizados em diferentes LS e os utilizados na
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Assim, neste estudo, objetiva-se analisar as semelhan-
cas e as dessemelhancas entre os sinais de pronomes de diversas LS, verificando se a lexi-
calizagao de tais sinais apresenta influéncia da Lingua Oral (LO). Para tanto, faz-se uma in-
vestigacao criteriosa dos referidos sinais pronominais disponiveis no site Spread The Sign,
com o objetivo de verificar os aspectos de semelhancas e de dessemelhancas, com base
nas diferencas “fonolégicas” dos sinais de pronomes pessoais € na descri¢ao paremolodgica
desses sinais. Desse modo, verificou-se que, em relacao aos pronomes EU (34 paises) e TU
(34 paises), 7 paises possuem sinal diferente para o pronome EU e 5 para o pronome TU,
nos demais paises nota-se a utilizacao de sinal igual ou semelhante, considerando que al-
guns apresentam peqguena variacao em algum dos seus parametros constituintes. Para o
pronome ELE, notaram-se mais dessemelhancas e um possivel exemplo de empréstimo
lexical. J& os pronomes ELES e NOS ndo apresentaram sinal semelhante. Para o pronome
VOS, no site, ndo consta a sinalizacdo para nenhum dos paises observados. Vale lembrar
gue este capitulo representa uma reflexao inicial sobre o assunto que, a Nnosso ver, merece
um estudo mais aprofundado.

Palavras-chave: Escrita em Lingua de Sinais; Descricao da LS; VisoGrafia; pronomes
em LS.

ABSTRACT

G reenberg mentions that “all languages have pronominal categories that involve at
least three persons and two numbers”. Therefore, considering that Sign Languages
(SL) are natural languages, this chapter is a comparative study between the personal
pronouns of different SL and Brazilian Sign Languages (Libras). The objective is to analy-
ze the similarities and differences of these pronominal signs in the different SL, checking
whether the lexicalization of these signs is influenced by Oral Language (OL). Thus, a care-
ful investigation of the pronominal signs available on the website ‘Spread the sign’. It was
verified in their similarities and dissimilarities, based on the “phonological” differences of
the signs of personal pronouns and the paremological description of these signs. This rese-
arch found that for the pronouns ‘I’ (34 countries) and ‘You' (34 countries), 7 countries have
a different sign for the pronoun ‘I'and 5 for the pronoun “You'. The other countries use the
same or similar sign, with minor variations in some of its constituent parameters. For the
pronoun ‘He', there are more differences and a possible linguistic borrowing. The pronouns
‘They' and ‘We' did not show a similar sign. For the pronoun ‘Vos’, on the website, it was not
observed in any other country. Finally, this chapter invites us to reflect on the topic addres-
sed. In the future, this research can be further explored.

Keywords: Sign Language Writing; Description of SL; VisoGraphy; Pronouns in SL.
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1. CONSIDERAGCOES INICIAIS

De acordo com o universal linguistico n° 42, Greenberg (1966) afirma que “todas as
linguas tém categorias pronominais envolvendo, pelo menos, trés pessoas e dois nume-
ros”, assim, considerando que as Linguas de Sinais (LS) sao linguas naturais, nosso intuito
foi fazer um estudo comparativo a fim de analisar as semelhancas e dessemelhancas entre
os sinais dos pronomes pessoais (EU, TU, ELE, NOS, VOS, ELES) de diversas LS, verificando
se a lexicalizacao de tais sinais apresenta influéncia da Lingua Oral (LO). Assim, levanta-se
a reflexao sobre a influéncia da lingua oral na lexicalizacao dos sinais pronominais aqui
investigados. Vale destacar que nao pretendemos tirar prova se o referido universal lin-
guistico abarca as LS. Contudo, nossa investigacao, apesar de inicial, ja fornece indicios de
que a afirmacao de Greenberg seja plausivel para as LS, uma vez que o referido universal
linguistico contempla essas linguas.

Sobre a influéncia que uma lingua exerce sobre a outra, Ferreira (2010, p. 23) apresen-
ta, entre outras, a tipologia' “Empréstimos Lexicais de outras Linguas de Sinais” que, a nos-
so ver, explica o fato de a maioria dos paises utilizarem um sinal idéntico para os pronomes
EU e TU. Contudo, apenas com base nesse estudo nao podemos afirmar qual pais empres-
tou o léxico utilizado para os referidos pronomes, pois, para essa afirmacao, necessita-se de
uma investigacao historica mais criteriosa.

Metodologicamente, esta investigacao € um estudo comparativo de carater bibliogra-
fico, uma vez que dialoga com autores que discutem tematicas que tangenciam a refle-
xao aqui levantada. Como procedimentos técnicos, fez-se um levantamento, por meio dos
videos sinalizados, dos referidos sinais pronominais disponiveis no site Spread The Sign?,
verificando os aspectos de semelhancas e dessemelhangas entre os sinais pronominais de
diferentes LS. Identificaram-se os diferentes sinais, que foram registrados em LS utilizando
o sistema de escrita de sinais VisoGrafia (VG)>.

Desse modo, verificou-se que, em relacao aos pronomes EU (33 paises) e TU (34 pa-
ises), 6 paises possuem sinal diferente para o pronome EU e 5 para o pronome TU. Nos
demais paises, nota-se a utilizacao de sinal igual ou semelhante, considerando que alguns
apresentam pequena variacao em algum dos seus parametros constituintes. Para o pro-
nome ELE, notaram-se mais dessemelhancas do que semelhancas e um possivel exemplo
de empréstimo lexical. J& os pronomes ELES e VOS nao apresentaram sinal semelhante.
Para o pronome VOS, no site, ndo consta a sinalizacdo para nenhum dos paises observados.

Este ensaio representa uma reflexao inicial sobre o assunto que, a Nosso ver, merece
um estudo mais aprofundado. Apesar de inicial, essa discussao é necessaria e fundamental
para construcao de conhecimentos na area, bem como para nossa constituicao e compre-
ensao enquanto profissionais, estudantes e pesquisadores do ensino de lingua, nesse caso,
a LS.

1 Termo referente as categorizagdes dos empréstimos linguisticos.

2 Disponivel em: https://www.spreadthesign.com/pt.br/search/by-category/246/pronomes-e-titulos-honorificos/. Acesso em 03 de jul.
2023.

3 O mais novo sistema de escrita de sinais criado pelo professor-pesquisador Claudio Alves Benassi (BENASSI, 2017, 2019; BUE-
NO, 2023).




Capitulo 6

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. Panorama geral acerca dos pronomes pessoais

De acordo com Cunha e Cintra (2016, p. 290), “ha seis espécies de pronomes: pessoais,
possessivos, demonstrativos, relativos, interrogativos e indefinidos”. Conforme esses auto-
res, 0s pronomes pessoais (quanto a sua funcao) se dividem em retos e obliquos. Todavia,
nesse ensaio, focaremos nos pronomes pessoais retos (EU, TU, ELE/ELA, NOS, VOS, ELES/
ELAS), os quais funcionam como sujeito da oracao (CUNHA; CINTRA, 2016, p. 291).

Embora a discussao acerca da funcao que os pronomes exercem na sentenca gra-
matical seja extremamente pertinente para a area do ensino da LS, pois ha um pensa-
mento equivocado de que na Libras nao ha necessidade de se sinalizarem os pronomes,
sob alegacao de que o contexto define o sujeito, nosso objetivo nao é discutir acerca da
funcionalidade desses pronomes, e sim apresentar um comparativo entre as formas da
sua representacao em diferentes LS, refletindo se houve influéncia da LO na lexicalizacao
dos sinais observados. Ademais, vale destacar que, de acordo com a etimologia da palavra,
uma funcao basica dos pronomes € “substituir o nome”, ja que o termo vem do Latim pro-
nomen, que significa aquilo “que esta no lugar do nome” (NICOLA, 2009, p. 241).

Na LS, “os pronomes sao realizados por meio da apontac¢ao para um local especifico
Nno espaco (estipulado pelo sinalizante quando a pessoa estiver ausente), ou para a propria
pessoa, se ela estiver presente” (P1ZZIO, 2011, p. 45). Desse fato, surgiu a ideia dessa investi-
gacao a partir da seguinte questao: por se tratarem de apontamentos ostensivos, sera que
0s sinais dos pronomes pessoais sao semelhantes nas diversas LS?

No tépico a seguir, discutiremos acerca dos empréstimos linguisticos, uma vez que
também nos interessa observar se ha ocorréncia desse fendmeno linguistico em algum
sinal dos paises observados.

2.2. Empréstimos linguisticos em LS

Diversos autores concordam que os empréstimos linguisticos sao um fendmeno que
ocorre em todas as linguas, sejam elas orais-auditivas ou viso-espacial. No Brasil, Lucinda
Ferreira fol a pioneira na abordagem dessa tematica, referente a Libras. Em 1995, ela apre-
senta como resultado de sua pesquisa cinco tipologias para categorizacao dos empreésti-
mos linguisticos na LS, sendo elas: lexical, inicializacao, sinais de outras linguas de sinais,
dominios semanticos e de ordem fonética (FERREIRA, 2010, p. 21). Tal estudo serviu de base
para os demais pesquisadores que se interessaram pelo assunto depois dela.

Para Quadros e Karnopp (2004), os empréstimos linguisticos sao um fenémeno de
incorporagao de “palavras estrangeiras” no vocabulario de todas as LO e LS. Faria-do-Nas-
cimento (2009) comprova a ocorréncia dos empréstimos linguisticos da LO para a LS, nes-
se caso, da Lingua Portuguesa (LP) para a Libras. Segundo pesquisadores que abordam o
assunto, a ocorréncia desse fendmeno € inevitavel e acontece de forma natural, em virtude
do contato entre linguas. Este contato, para a LS, €, de certa forma, constante, tendo em
vista que as interac¢des linguisticas acontecem dentro do mesmo espaco geografico, em-
bora “nao haja fronteira intransponivel para as linguas” (BUENO; DUARTE, 2018).

Apesar da diferenca na modalidade linguistica, considerando esse contato perma-
nente entre a LO e a LS de cada pais, percebe-se uma ocorréncia maior de empréstimos da
LO para a LS, como apresentado por Faria-do-Nascimento (2009). Conforme Nascimento
(2010, p. 27), “sabe-se muito pouco sobre os empréstimos de uma Lingua de Sinais para ou-
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tra”, ela atribui esse fato a questao da hegemonia da LO sobre a LS. Como pode-se obser-
var, varios sao os aspectos que podemos explorar em relagao a tematica dos empréstimos
linguisticos.

Mesmo nao tratando desse assunto, Benassi (2017) apresenta um exemplo em LS que
se engquadra na categoria que Ferreira (2010, p. 22) denomina de empréstimo por “Iniciali-
zacao". Essa autora, discutindo sobre o tema, apresenta varios exemplos, tais como: BRA-
SIL, BRANCO, VERDE, CINZA, ROXO. Tais sinais foram lexicalizados na Libras com o em-
préstimo da letra inicial da palavra em LP, ou seja, tais sinais possuem a Configuracao de
Mao (CM) referente a letra inicial do nome em LP.

Apesar dos exemplos mencionados por Ferreira, utilizaremos o apresentado por Be-
nassi (2017, p. 107) como exemplo do referido empréstimo da LO para a LS. Vejamos a ima-
gem seguinte:

*

&

(Eu)

Figura 1. Imagem e escrita do sinal do pronome YO (EU) na Lingua de Sinais Mexicana. Fonte: Benassi (2017).

Optamos por apresentar o exemplo de Benassi por se tratar de um pronome (No caso,
o pronome EU, que na Lingua Mexicana é YO), haja vista que faz parte da nossa discussao
neste capitulo. Além disso, esse autor utiliza para sua exemplificacao a escrita de sinais,
gue, a meu ver, € 0 recurso mais apropriado para representacao da LS, nao importando de
qual pais seja essa lingua, sendo que, no caso do exemplo anterior, trata-se da Lingua de
Sinais Mexicana.

2.3 Comparando os sinais de pronomes pessoais em diferentes LS pela re-
presentacao grafica

De acordo com Machado (2016), ha uma estimativa de quase 7.000 linguas no mundo,
das quais 141 sao LS. Ja o site Ethnologue: Languages of the World* apresenta dados mais
especificos: 7.168 linguas vivas no mundo, sendo 144 LS. Considerando o total de linguas
existentes, pode-se notar que a quantidade de LS é bem inferior ao total de LO. Se pen-
sarmos que esse numero € menor que a quantidade de paises estimada pela ONU - 193
paises, conforme o site Mundo Educagao®-, constataremos que nem todos os paises pos-
suem uma LS propria. Além disso, em alguns paises existem mais de uma LS. No Brasil, por
exemplo, temos conhecimento da Libras e da Lingua de Sinais Kaapor Brasileira — LSKB
(FERREIRA, 2010, p. 245).

Contudo, ndo é essa a reflexao que pretendemos promover neste capitulo. Apesar de
se considerarem poucas LS, hossa observacao se deu apenas nas LS dos paises disponiveis
no site Spread The Sign, como é possivel observar na imagem a seguir:

4 Disponivel em: http://www.ethnologue.com>. Acesso em: 12 de jul. 2023.

5 Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/paises.htm. Acesso em: 12 de jul. 2023.
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Figura 2. Paises com representacao da LS. Fonte: site Spread The Sign.

Vale esclarecer que nem todos os paises da imagem anterior disponibiliza todos os
sinais dos pronomes pessoais. Em nossa investigacao, dos 44 paises com as LS disponiveis
Nno site, para cada um dos pronomes pesquisados, uma média de 34 apresentam os sinais
disponibilizados em video no referido site.

Para contextualizacao, apresenta-se a seguir a imagem dos pronomes pessoais utili-
zados na época da publicacao do dicionario Iconographia dos signhaes dos surdos-mudos,
em 1875. Porém, o excerto foi retirado da “versao comemorativa do dicionario ‘lconogra-
phia dos Sighaes dos Surdos-Mudos™, publicada pelo Instituto Nacional de Educacao de
Surdos (INES), em 2011 (SANTQOS, 2023, p. 69).

2 Kl

Figura 3. Representacdo dos pronomes no dicionario Iconographia dos signaes dos surdos-mudos.
Fonte: Gama (2011, p. 36).

Constata-se, pela imagem acima, que o sinal dos pronomes EU e TU sao os mesmos
utilizados atualmente na Libras (e em diversas outras LS, como ja mencionado). Corro-
borando com nossa constatacao, Santos (2023, p. 98), em sua pesquisa “Descricao pare-
moldgica da Libras: uma analise comparativa de sinalemas em dicionarios”, apresenta o
pronome EU (na Libras) como um dos exemplos de sinais que nao sofreram alteracao ao
longo do tempo. Confira na imagem a seguir a escrita do pronome EU em LS e sua repre-
sentacao por imagem, em épocas diferentes:
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EU r
Eu Eu
(Gama, 1875, p. 36). | (Capovilla et.al., 2019, p. 1215)

Figura 4. Representacao do pronome EU na Libras, por escrito e por imagem. Fonte: Santos (2023, p. 98).

Ao utilizar a escrita de sinais como forma de registrar os dados linguisticos da LS, a au-
tora também reforca nossa afirmacao de que a forma mais apropriada de se registrar a LS
€ por meio do registro grafico, ou seja, pela escrita da propria lingua. Assim, optamos por
fazer esse registro utilizando o sistema de escrita VisoGrafia, sobre o qual Benassi enfatiza
que:

€ possivel e vidvel, ainda que alguns aspectos da lingua, como afirma Saussure
([1970] 2012, p. 61), acabem por nao serem representados pela escrita, posso
enfatizar que a VisoGrafia grafa com certa precisao os movimentos faciais e
corporais (expressdes Nao manuais), e também registra a direcionalidade dos
verbos na lingua de sinais (BENASSI, 2019, p. 268).

Se para o autor essa escrita grafa com precisao até os movimentos faciais, corporais
e direcionalidade dos verbos, que, a meu ver, sao as caracteristicas mais abstratas da LS,
sem duvida, permite também o registro da lingua como um todo, ou seja, configuracao de
mao, palavras isoladas, frases e géneros textuais (BENASSI, 2017, 2019; BUENO, 2023). As-
sim, no quadro a seguir, apresentaremos, por meio da VG, a escrita “isolada” dos pronomes
pessoais utilizados na LS brasileira, a Libras.

PRONOMES PESSOAIS RETOS

LS ) . ELES/
EU TU ELE/ELA El Ac

NOS VOs
LIBRAS e d ® E - s

Quadro 1. Demonstrativo dos pronomes pessoais em Libras. Fonte: sistematizado pela autora.

No quadro abaixo, apresentaremos a escrita do pronome ':l EU em diferentes LS,
as quais apresentaram dessemelhancas em relacao a Libras.

PRONOME EU EM DIFERENTES LS
PRONOME BRASIL CHILE ESTONIA PORTUGAL CHIPRE
- x > —_— *% *%
= £ 0 | g
o [ o

Quadro 2. Comparativo do pronome EU dessemelhantes na LS de diferentes paises. Fonte: sistematizado
pela autora.

Para o sinal do pronome (EU), depois de observarmos os sinais utilizados em 34 paises,
constatamos que apenas sete deles usam sinais diferentes da Libras, os quais estao repre-
sentados na tabela acima, sendo que a Turquia e a China também utilizam o sinal igual ao
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do Chile (conf. no quadro n. 02). Vale destacar que esse sinal na Libras ( &) refere-se ao
pronome possessivo MEU/MINHA.

Observe, no proximo quadro, um demonstrativo das dessemelhancas, em relagcado a
Libras, do pronome TU em diferentes LS.

PRONOME TU EM DIFERENTES LS
BRASILEIRA ITALIANA ARGENTINA FINLANDESA [ JAPONESA LETAO

L. QHx Oy | By | Nz

Quadro 3. Comparativo do pronome TU dessemelhantes em diferentes LS. Fonte: sistematizado pela auto-
ra.

De acordo com o resultado da nossa investigagao, constatamos que os pronomes

9 (EU) e ] (TU) apresentaram poucos sinais dessemelhantes em relacao ao sinal utili-
zado na Libras (no caso, a variagao apresentada no quadro acima). Neste estudo, optamos
por apresenta-los escritos em LS (veja quadro 02 e 03), utilizando o sistema de ELS VG,
como ja mencionado.

Ja para o pronome B (ELE), as variacdes, em relacao a Libras, foram mais significati-
vas, sendo que foram observados apenas 11 sinais iguais, 8 semelhantes, variando apenas
a orientacdo da palma M, e 18 sinais totalmente dessemelhantes, por exemplo, o sinal
utilizado na Finlandia &'s.

Para os pronomes I & (ELES) e dv (NOS) ndo houve sinal semelhante ao utilizado na
Libras, alids, apenas o pronome T& (ELES) do Reino Unido varia ha Orientacao de Palma
(OP). Desse modo, nao os apresentaremos sistematizados em quadro comparativo como

os pronomes EU e TU. Vale destacar que, para o pronome E-) (VOS), ndo havia sinalizacdo
disponivel emm nenhum dos paises consultados no referido site, assim como nao o encon-
trei no “Dicionario da Lingua de Sinais do Brasil: a Libras em Suas Maos". Desse modo, a
escrita do sinal VOS, apresentado no quadro 2, foi escrito com base no sinal utilizado no
dicionario Iconographia dos signaes dos surdos-mudos (figura 03).

Em relagcao aos empréstimos linguisticos, além do exemplo que encontramos em Be-
nassi (do pronome EU, que na Lingua Mexicana é YO), constatamos um possivel exemplo
de empréstimo da LO para a LS, que é o pronome *# (ELE) dos Estados Unidos (que na
Lingua Inglesa € HE). No site pesquisado, em LS, esse pronome é formado pelas duas letras
gue representam a palavra na LO, ou seja, o H e 0 E, as quais, na Lingua de Sinais America-
na (ASL), sdo representadas pelo alfabeto manual ¥ e ¥ respectivamente.

Assim, com base nessa constatacao, podemos inferir que esse pronome se enquadra
Nna tipologia que Ferreira (2010, p. 22) denomina de “empréstimo lexical”, visto que na re-
presentacao deste pronome utilizam-se as configuracdes de maos que representam as
letras da LO do referido pais.

3. COMPARANDO OS SINAIS DE PRONOMES PESSOAIS RETOS EM DIFE-
RENTES LS PELA DESCRICAO PAREMOLOGICA

No topico anterior, discorremos brevemente acerca da importancia da modalidade
escrita para o registro grafico da LS e apresentamos os sinais de pronomes pessoais em
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diversas LS por meio da ELS, entendendo que essa € a forma mais fidedigna de represen-
tacao grafica destas linguas. Neste topico, abordaremos outro aspecto de extrema rele-
vancia para os estudos linguisticos da LS, trata-se do Sistema de Descricao Paremolodgica
da LS, area de conhecimento pouco explorada até o momento.

Para contextualizar acerca do tema descricao paremoldgica da LS, recorremos as pes-
quisas de Santos e Benassi (2021), os quais apresentam a viabilidade de descricao para as
LS por meio do uso da ELS VG, considerando que, em se tratando de estudos linguisticos,
os dados de tais linguas devem ser registrados e analisados por uma escrita condizente a
modalidade da referida lingua. De acordo com esses autores,

Para realizar a descricao do sinalema em questao, € necessario, primeiramen-
te, decompd-lo numa tabela para que se obtenha as minimas partes de cada
parametro. Seria em tese o primeiro estagio para uma analise paremoldgica
do sinalema em tela. Para tal, torna-se imprescindivel a construcao de uma ta-
bela na qual se possa exibir a configuracao de mao, a locacao e o movimento,
devidamente articulados em suas minimas partes. Tal exibicao deve se darem
escrita de sinais (BENASSI; SANTOS, 2021, p. 75).

Como afirma a citagao acima, a descricao de um sinalema (sinal da LS) € possivel com
a utilizacao da escrita de sinais. Contudo, até entao, as pesquisas realizadas tém ignorado
a necessidade dessa forma de registro para representacao da lingua tanto para apresen-
tacao dos seus dados quanto dos resultados. Estes acabam ndao ganhando a profundidade
devida, em virtude do uso de ferramentas que nao dao conta de representar a vivacidade
da lingua, embora a escrita represente a sua faceta abstrata.

Nesse entendimento, fazemos uso da ELS como ferramenta tecnoldgica de extrema
importancia para o desenvolvimento das pesquisas em estudos linguisticos. Como ja men-
cionado, no topico anterior, registramos os dados levantados (os pronomes pessoais em
diversas linguas) escritos na modalidade propria da LS, utilizando a VG. Neste toépico, apre-
sentaremos os sinais pronominais utilizando a descricao paremoldgica, pois entendemos
que, por meio da descricao, € possivel perceber com minucia as diferencas “fonoldgicas”
na constituicao dos sinalemas. Dessa forma, tanto os sinais escritos quanto a sua descricao
serao sistematizados em quadros. Vejamos a seguir o quadro comparativo do pronome
EU:
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Pais Pronome EU Descri¢do do sinal
BRASIL i:l’ [1.O~1]
CHILE = [-tO~0O]
ESTONTA o | [\NO714]

* % —_—
PORTUGAL q [LO=14]
—_— .
CHIPRE I:" [LOF74]

Quadro 4. Comparativo do pronome EU, em diferentes paises, a partir da descricao dos sinais.

Fonte: sistematizado pela autora.

Como pode-se observar, no quadro anterior, o pronome EU na Libras apresenta al-
guns aspectos constitutivos em comum com 0s sinais dos outros 4 paises:

e A Locacao (Loc) se desdobra em Ponto de Articulagao (PA) notérax — ¥ e Ponto
de Contato (PC), que, para os sinais de 4 dos 5 paises apresentados no quadro aci-
mMa, acontece na ponta do dedo, representado pelo visografema |, com excecado
do sinal utilizado no Chile, o qual apresenta o PC na palma da mao O

e A Configuracao de Mao (CM) !;I.do pronome EU utilizado no Brasil (na variante por
Nnos utilizado) € igual em Portugal e no Chipre, semelhanca essa que fica mais per-
ceptivel guando demonstrado pela descricao do sinal e separados por parametro

(CM, PA, M), que no caso dessa CM seria descrito da seguinte forma (.07

e Em relacao ao Movimento (M), nenhum dos sinais apresenta um M especifico, po-
rém em trés dos cinco sinais apresentados ha o movimento interno ao sinal, em
virtude da repeticao do toque na articulagcao do sinal, aspecto que na escrita € re-
presentado por um * quando ha apenas um toque e por ** quando ha dois toques.
Contudo, nossa analise se da pela descricao paremoldgica, assim, faz-se necessario
apresentarmos esse aspecto pela descricao do sinal como um todo [-|-|:IT“'-].
Observe que, na descricao, para a informacao de que ha repeticao no toque, adi-
ciona-se o visografema de M 4 73 para os pronomes em que ha apenas um toque,
Nna descricao, Nao é necessario descrever o M “-DTT],

Embora os cinco pronomes apresentem semelhanca no PA e quatro apresentam se-
melhancas no PC, notam-se aspectos dessemelhantes na CM dos sinais utilizados no Chile
e na Estdnia, aspectos que sao descritos, respectivamente, da seguinte forma [-ta/-In0O/
. Outra diferenca pode ser notada no sinal do pronome EU utilizado em Portugal, no qual o

toque é realizado a esquerda do torax (/ _*T/), enguanto nos demais paises o toque (sen-
do um ou dois) acontece na parte mais ao centro do térax (I * I).

No quadro a seguir, apresenta-se o comparativo do pronome TU, para o qual optamos
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por apresentar os aspectos semelhantes e dessemelhantes pela descricao do sinal como
um todo e pela descricao dos parametros constitutivos dos sinais. Sendo assim, tais as-
pectos sao apresentados de forma sistematica por meio do registro grafico e da descricao
paremoldgica, destacando os elementos linguisticos que diferem um sinal do outro (as
minimas partes de cada parametro), coadunando com a afirmacao de Benassi e Santos
que “tal exibicao deve se dar em escrita de sinais” (2021, p. 75).

Pais Pronome TU | Descrigio do snal | Semelhangas | Dessemelhangas
b [Lmel| e | e
ITALIA i [..O2] T 1.0
ARGENTINA Q [l O01] l...00/
Hi ;f ’F
FINLANDIA oy |[L.Oey]| 191 ::LI,?I
14250 . | [tOed]| o :g‘f”
HETAO N\ | [Nmez]| Qi on

Quadro 5. Comparativo do pronome TU, em diferentes paises, a partir da descricao dos sinais.

Fonte: sistematizado pela autora.

Vale lembrar que os aspectos de semelhancas e dessemelhancas dos pronomes pes-
soais foram observados em relagao aos sinais pronominais utilizados na Libras, conside-
rando a variagao aqui apresentada.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A importancia desse estudo esta em promover uma reflexao que nos instigue a busca
de conhecimentos mais amplos e aprofundados nao apenas sobre as discussdes tangen-
ciadas neste trabalho, mas também sobre outros conhecimentos linguisticos da LS.

Com base no dialogo realizado com os autores aqui mencionados, consideramos que
ha muito o que discutir acerca dessa tematica. Todavia, neste capitulo, ndo coube uma dis-
Cussao com a minucia que demanda o assunto, em virtude da limitagao que este género
textual requer.

Sendo assim, este trabalho abre possibilidade para nova discussao ou mesmo am-
pliacdo do tema com maior profundidade tedrica, bem como apresentacao dos dados le-
vantados com maiores argumentacoes e detalhes acerca de cada assunto aqui abordado,
especialmente sobre descricao da LS.

Em suma, este estudo comparativo nos levou a perceber que, referente as semelhan-
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cas e dessemelhancas, apenas os pronomes que indicam um apontamento mais ostensivo
(como o EU e o TU) apresentaram semelhancas significativas. Para os demais pronomes,
observamos que as dessemelhancas foram mais representativas para o pronome ELE, e
para os pronomes ELES e NOS nao houve nenhum sinal semelhante ao da Libras, apenas
entre alguns dos paises investigados.

Em relacao a observancia se apresenta ou nao algum tipo de empréstimo linguistico,
Nno site, constatamos apenas um caso que se enquadra na tipologia de empréstimo “Lexi-
cal”. Outro caso que consideramos um tipo de empréstimo por “Inicializacao” € o caso do
pronome YO (na Lingua Mexicana), o qual foi lexicalizado na LS desse pais utilizando a CM
gue representa a letra inicial do pronome na LO.

O fato de os pronomes EU e TU apresentarem semelhancas na maioria dos paises nos
permite inferir que se trata da tipologia empréstimo lexical de outra LS; todavia, neste es-
tudo inicial, ndo podemos afirmar de qual LS houve o empréstimo linguistico, pois para tal
afirmacao é necessaria uma investigacao mais acurada da etimologia do sinal.

Assim, com a tessitura deste capitulo, embora consideremos uma reflexao inicial, es-
peramos contribuir ndo apenas para ampliar a producao de conhecimentos na area de
estudos linguisticos da LS, mas também para suscitar questionamentos que instiguem
novas investigacdes sobre os temas por Nds abordados neste capitulo.
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RESUMO

presente artigo discute a importancia do registro escrito das linguas de sinais para a
O preservacao cultural da comunidade surda. O objetivo € explorar como a documen-

tacao escrita contribui para a manutencao da identidade cultural e linguistica dos
surdos, além de promover a inclusao social e o empoderamento dessa comunidade. A me-
todologia adotada envolveu uma revisao bibliografica de estudos realizados por Marianne
Stumpf, Claudio Alves Benassi, Mariangela Estelita Barros e outros autores renomados no
campo da escrita de sinais. As analises destacam que o desenvolvimento de sistemas de
escrita, como o SignWriting, permite a documentacao precisa e acessivel das linguas de
sinais. Segundo Stumpf, essa pratica € essencial para a transmissao intergeracional da lin-
gua e dos aspectos culturais. Benassi enfatiza que a escrita das linguas de sinais amplia as
oportunidades educacionais e profissionais dos surdos, promovendo o bilinguismo efetivo.
Barros destaca a importancia da documentacao para a inclusao social, facilitando a co-
municagao entre surdos e ouvintes. Os resultados apontam que a documentagao escrita
Nnao so preserva a lingua e a cultura surda, mas também promove a valorizacao dessa co-
munidade, contribuindo para uma sociedade mais inclusiva e equitativa. Conclui-se que o
registro escrito das linguas de sinais € essencial para a preservacao cultural e o empode-
ramento das comunidades surdas, sendo necessario continuar investindo em pesquisas e
praticas que incentivem essa documentacao.

Palavras-chave: Linguas de sinais; Preservacao cultural; Inclusao social; Comunidade
surda.

ABSTRACT

his article discusses the importance of written documentation of sign languages for
I the cultural preservation of the Deaf community. The objective is to explore how writ-
ten documentation contributes to maintaining the cultural and linguistic identity of
Deaf individuals, as well as promoting social inclusion and empowerment of this commu-
nity. The methodology adopted involved a bibliographic review of studies conducted by
Mariane Stump, Claudio Alves Benassi, Magiangela Estelita de Barros, and other renowned
authors in the field of sign language writing. The analyses highlight that the development
of writing systems, such as SignWriting, allows for precise and accessible documentation
of sign languages. According to Stump, this practice is essential for the intergeneratio-
nal transmission of the language and cultural aspects. Benassi emphasizes that writing
sign languages expands educational and professional opportunities for Deaf individuals,
promoting effective bilingualism. Barros highlights the importance of documentation for
social inclusion, facilitating communication between Deaf and hearing individuals. The re-
sults indicate that written documentation not only preserves the language and culture of
the Deaf but also promotes the appreciation of this community, contributing to a more
inclusive and equitable society. It is concluded that the written documentation of sign lan-
guages is essential for cultural preservation and the empowerment of Deaf communities,
making it necessary to continue investing in research and practices that encourage this
documentation.

Keywords: Sign languages; Cultural preservation; Social inclusion; Deaf community.
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1. INTRODUCAO

A documentacao escrita de linguas de sinais € um topico cada vez mais significativo
em linguistica e nos estudos culturais. Essas linguas sao sistemas linguisticos totalmente
desenvolvidos usados por comunidades surdas em todo o mundo. No entanto, a falta de
registros escritos abrangentes tem dificultado sua transmissao e reconhecimento inter-
geracionais. A preservacao cultural dentro de comunidades surdas esta intimamente liga-
da ao reconhecimento e documentacao de suas linguas. Tal documentagcao nao apenas
salvaguarda a identidade linguistica e cultural, mas também promove a inclusao social e
empodera individuos surdos.

A literatura existente sobre 0 assunto ressalta o papel crucial dos registros escritos na
manutencao e promogao das linguas de sinais. Mariane Stump (2019), observa que a docu-
mentacao escrita inadequada dificulta a transmissao precisa da lingua e seus elementos
culturais associados. Claudio Alves Benassi (2018), argumenta que o desenvolvimento de
formas escritas de linguas de sinais pode aumentar as oportunidades educacionais e pro-
fissionais, levando ao bilinguismo eficaz. Mariangela Estelita de Barros (2020), discute a li-
gacao entre documentagao escrita e inclusao social, afirmando que a falta de tais registros
contribui para a marginalizacao das comunidades surdas. Apesar do progresso, lacunas
significativas permanecem na documentacao das linguas de sinais e no desenvolvimento
de sistemas de escrita eficazes e amplamente aceitos.

Este estudo tem como objetivo analisar a importancia da documentacao escrita das
linguas de sinais para a preservacao cultural de comunidades surdas, avaliando as contri-
buicdes tedricas e praticas de varios autores sobre o assunto. A metodologia envolve uma
revisao bibliografica de trabalhos de Mariane Stump, Claudio Alves Benassi, Mariangela Es-
telita de Barros e outros especialistas em escrita em lingua de sinais. O resultado esperado
€ destacar o papel da documentacao escrita como ferramenta de preservacao cultural e
inclusao social, enfatizando a necessidade de investimento continuo em sistemas de escri-
ta para linguas de sinais. A hipdtese central € que a documentacao escrita das linguas de
sinais Nao apenas preserva a lingua e a cultura das comunidades surdas, mas também as
empodera, contribuindo para uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

2. DESENVOLVIMENTO

Em relacao aos instrumentos de coleta de dados, o estudo utilizou artigos académi-
Cos, teses, livros e outras publicacdes relevantes que abordam o tema da documentacao
escrita em lingua de sinais. A selecdao desses documentos foi baseada em buscas realiza-
das em bases de dados académicas e bibliotecas digitais, garantindo a inclusao de fontes
confiaveis e atualizadas. Ferramentas como Google Académico, Scielo e diversas bases de
dados universitarias foram empregadas para identificar e acessar materiais pertinentes ao
estudo.
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Figura 1. Fluxograma ou esquema de coleta de dados

Fonte: Imagem criada pela autora (2024)

Os critérios de inclusao envolveram publicacdes que tratassem diretamente da docu-
mentacao escrita de linguas de sinais, com foco em contribuicdes tedricas, metodoldgicas
e praticas. Foram priorizados estudos publicados nos ultimos dez anos, garantindo a atua-
lizacao dos dados, bem como documentos que apresentassem relevancia para o contexto
brasileiro e internacional. Por outro lado, textos que nao abordassem diretamente o tema
central ou apresentassem dados insuficientes foram excluidos da analise.

As buscas nas bases de dados foram realizadas utilizando palavras-chave como “lin-
guas de sinais”, “escrita de sinais”, “"documentacao linguistica”, “preservacao cultural” e
“educacao de surdos”, tanto em portugués quanto em inglés, a fim de abranger uma am-
pla variedade de estudos. Cada material encontrado foi analisado quanto a qualidade, re-
levancia e contribuicao para o campo de estudo, permitindo uma triagem criteriosa e um
refinamento na selecao das publicacdes.

palavras-chave:

Linguas de
Sinais e Eecritad
. Escritade
Documentagdo - -
linguistica Sinais

Figura 2. Nuvem de palavras

Fonte: Imagem criada pela autora (2024)

Os procedimentos de coleta de dados envolveram uma leitura critica e analise detalha-
da dos textos selecionados. Cada documento foi meticulosamente examinado por suas con-
tribuicdes tedricas, metodoldgicas e praticas para o registro escrito de linguas de sinais. Além
disso, os textos foram classificados de acordo com suas abordagens e objetivos principais, o
que permitiu a criacao de categorias tematicas para a analise posterior. Os dados foram orga-
nizados sistematicamente, permitindo comparacao e sintese eficaz de informacdes.
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Em relacao aos instrumentos de coleta de dados, o estudo utilizou artigos académi-
cos, teses, livros e outras publicacdes relevantes que abordam o tema da documentagao
escrita em lingua de sinais. A selecao desses documentos foi baseada em buscas realiza-
das em bases de dados académicas e bibliotecas digitais, garantindo a inclusao de fontes
confiaveis e atualizadas. Ferramentas como Google Académico, SciELO e diversas bases
de dados universitarias foram empregadas para identificar e acessar materiais pertinentes
ao estudo (Barros, 2018, p. 90).

Os procedimentos de coleta de dados envolveram uma leitura critica e analise de-
talhada dos textos selecionados. Cada documento foi meticulosamente examinado por
suas contribuicdes tedricas, metodologicas e praticas para o registro escrito de linguas de
sinais. Os dados foram organizados sistematicamente, permitindo comparacao e sintese
eficaz de informacdes (Stump, 2020, p. 45).

A analise dos dados foi conduzida por meio de métodos qualitativos de analise de
conteudo, onde os textos foram categorizados em temas principais, como a importancia
dos registros escritos para a preservacao cultural, implicagdes educacionais e sociais, e
os desafios e progressos na implementacao de sistemas de escrita para linguas de sinais
(Benassi, 2019, p. 115). As categorias para analise foram definidas com base na revisao da
literatura e na contextualizacao do tema.
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Figura 3. Exemplo de Orientacdo de palma e alfabeto manual no SW
Fonte: Sutton (2014)

Os resultados foram interpretados a luz das teorias propostas por Stump, Benassi e
Barros, destacando as contribuicdes e limitagcdes de cada autor. A analise teve como ob-
jetivo identificar pontos de convergéncia e divergéncia entre as abordagens desses estu-
diosos, bem como apontar lacunas nas pesquisas atuais que justificam uma investigacao
mais aprofundada. As implicacdes tedricas e praticas dessas descobertas foram discutidas,
enfatizando a necessidade de investimento continuo na documentacao e valorizacao das
linguas de sinais como parte integrante do patrimdnio cultural da humanidade (Stump,
2020, p. 50; Benassi, 2019, p. 118; Barros, 2018, p. 93).
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3. CONSIDERAGCOES FINAIS

Os principais achados deste estudo destacam a importancia crucial do registro escri-
to das linguas de sinais para a preservacao cultural e o empoderamento das comunidades
surdas. A analise dos trabalhos de Mariane Stump, Claudio Alves Benassi e Magiangela
Estelita de Barros revelou que a documentacgao escrita das linguas de sinais nao apenas
assegura a continuidade da identidade linguistica e cultural dos surdos, mas também pro-
move a inclusao social e amplia as oportunidades educacionais e profissionais. Stump en-
fatiza que a auséncia de registros escritos limita a transmissao intergeracional da lingua,
enquanto Benassi destaca o papel da escrita na promocao do bilinguismo efetivo. Barros,
por sua vez, aborda a importancia da documentacao para a inclusao social, facilitando a
comunicacao entre surdos e ouvintes.

As contribuicdes deste estudo para o campo de conhecimento sao significativas, pois
reafirmam a necessidade de investimentos continuos na criacao e implementacao de sis-
temas de escrita para as linguas de sinais. A pesquisa reforca que a documentacao escrita
€ uma ferramenta essencial para a preservacao cultural, promovendo uma maior valoriza-
cao e reconhecimento das linguas de sinais como parte integral do patriménio cultural da
humanidade. Além disso, este estudo contribui para os estudos de linguagem ao eviden-
ciar a importancia do registro escrito para a manutengao e promog¢ao das linguas minori-
tarias, destacando a relevancia das linguas de sinais no contexto das politicas linguisticas
e educacionais.

Em resumo, a documentacao escrita das linguas de sinais € fundamental para asse-
gurar a continuidade e valorizacao das culturas surdas. As evidéncias apresentadas neste
estudo reforcam a necessidade de uma abordagem sistematica e abrangente para a cria-
cao de sistemas de escrita eficazes, que possam ser amplamente adotados e utilizados. A
preservacao cultural e a inclusao social das comunidades surdas dependem, em grande
medida, do reconhecimento e valorizagcao de suas linguas, € o registro escrito € uma das
principais ferramentas para alcancar esses objetivos.
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RESUMO

artindo da relevancia de evidenciar acontecimentos da formacao dos professores, faz-
Pse necessario compreender os desafios que influenciam atualmente as problematicas

relacionadas a formacao do professor regente e a alfabetizacao de estudantes da
Educacao Especial. Assim, este artigo tem o objetivo de apresentar uma analise sobre
as dificuldades para a formacao dos professores regentes que atuam na alfabetizacao e
letramento de estudantes da Educacao Especial a partir das perspectivas dos professores
e de suas experiéncias no cotidiano escolar. A metodologia proposta apresenta uma
abordagem qualitativae exploratoria, por meiode uma pesquisa-acao e foielaboradoa partir
da dissertacao “Indispensabilidades formativas nos anos iniciais do ensino fundamental: a
formacao dos professores regentes para a alfabetizacao e letramento de estudantes da
Educacao Especial”, apresentado ao Programa de Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva-PROFEI pela Universidade Federal de Mato Grosso-UFMT. Para a realizacao deste
estudo, participaram seis professoras regentes com formacao em pedagogia, com o tempo
de experiéncia nos anos iniciais do ensino fundamental de 2 a 11 anos. Como instrumento
de pesquisa, utilizou-se a entrevista com um roteiro semiestruturado com perguntas
que correlacionam aos objetivos do estudo. Evidenciou-se a partir das percepcdes das
professoras participantes, as dificuldades e as angustias para lidar com os desafios do
processo de alfabetizacdo de estudantes da Educacao Especial, justificando a importancia
de proporcionar novas formacdes que promovam a capacitacao do profissional para a
alfabetizacao e o letramento destes estudantes vinculadas aos documentos norteadores
de habilidades.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Alfabetizacao e Letramento. Educacao Es-
pecial.

ABSTRACT

ased on the relevance of highlighting events in teacher training, it is necessary to un-
B derstand the challenges that currently influence the issues related to the training of

regular teachers and the literacy of Special Education students. Thus, this article aims
to present an analysis of the difficulties in training regular teachers who work in literacy
training for Special Education students from the perspectives of teachers and their expe-
riences in everyday school life. The proposed methodology presents a qualitative and ex-
ploratory approach, through action research and was developed based on the dissertation
“Training indispensabilities in the initial years of elementary school: the training of regular
teachers for literacy training for Special Education students”, presented to the Professional
Master's Program in Inclusive Education-PROFEI by the Federal University of Mato Gros-
so-UFMT. To carry out this study, six teachers with training in pedagogy participated, with
experience ranging from 2 to 11 years in the initial years of elementary school. As a research
instrument, an interview was used with a semi-structured script with questions that cor-
relate with the objectives of the study. It was evident from the perceptions of the partici-
pating teachers, the difficulties and anguish in dealing with the challenges of the literacy
process of Special Education students, justifying the importance of providing new training
that promotes professional training for literacy and literacy. of these students linked to the
skills guiding documents.

Keywords: Teacher Training; Literacy (initial process for reading and writing) and Li-
teracy; Special Education.
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1. CONSIDERAGCOES INICIAIS

A palavra “formacao” apresenta como significado “maneira de constituicao de men-
talidade ou carater e também instrucao e educacao” (Rios, 2010, p.251). Para Brzezinski
(2008, p. 1143), baseadas em ideias de outros autores propode-se refletir sobre a problemati-
ca como um caminho que inclui “referéncias conceituais e teorias a respeito de formacao,
de formacao de professores e de profissao docente”, uma vez que a palavra “formacao” em
seu sentido amplo é susceptivel a multiplas interpretacoes.

Mediante aos multiplos conceitos para a formacao em contexto geral e direcionando
aformacao para os professores que Ferry (1987 apud Brzezinski, 2008, p. 1144) “destaca que
a formacao de professores possui uma natureza especifica e apresenta particularmente
trés tracos distintivos de qualquer outra formacao™

E uma dupla formacao, pois, simultaneamente, é académico cientifica e peda-
gogica; b) € uma formacao profissional, porquanto tem por finalidade formar
pessoas que irao se dedicar a profissao-professor; c) constitui formacao de for-
madores, porque se desenvolve em um espaco em que se realiza a formacgao
de quem se forma ao mesmo tempo em que ocorre a pratica profissional do
formador.

Partindo destas particularidades, evidenciar acontecimentos da formacao dos pro-
fessores no Brasil se faz significativo para compreender os desafios que influenciam atu-
almente as problematicas relacionadas a formacao do professor regente e do professor
do AEE, por entender que as demandas sociais e educacionais foram se transformando
por diferentes fatores ao longo da histdria da profissao do professor, exigindo discussdes
acerca das dificuldades vivenciadas no chao da escola e para a formacao de professores
mediante as particularidades que a educacao escolar apresenta.

O ensino é primordial para a infancia e para as outras fases da vida que virao, inde-
pendente se apresenta deficiéncia ou nao, “toda crianca tem o direito a uma escola que
cumpra sua funcao basica de promover a socializacao do conhecimento produzido pela
humanidade”. E nesse sentindo de humanizar, que a escola ira transformar os elementos
inatos através de aprendizado da cultura material e intelectual inerente a atividade huma-
na (Mori, 2016, p.56).

Denota-se, que a leitura e a escrita nao tém apenas o foco na instrucao de represen-
tacdes ou regras, pois todo processo intrinseco a escola ira influenciar no desenvolvimento
da pessoa e ainda contribuir para sua atuacao em comunidade, nas questdes de gover-
nanca e na economia. Pressupde-se assim que a escola, mesmo enfrentando todos os pro-
blemas advindos do capitalismo, precisa promover os processos de escolarizagao e efetivar
0 acesso ao conhecimento formal a todas as pessoas (Bueno, 2001).

Silva (2017, p.9) compreende que a educacao, a leitura e a escrita tém um papel fun-
damental na formacao do sujeito, instruindo e preparando-o para a vida social e cultural.
Kofi Annan (Unesco apud Mortatti; Frade, 2014, p.7, grifo nosso), retrata a importancia da
alfabetizacao em seu contexto social e individual ao apresentar a seguinte reflexao:

A alfabetizacdo é uma ponte que leva da miséria a esperanca. E uma ferra-
menta para vida didria na sociedade moderna. E um baluarte contra a po-
breza, e um bloco de constru¢cdao do desenvolvimento, um complemento
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essencial para investimentos em estradas, barragens, clinicas e fabricas.
A alfabetizacdao é uma plataforma para a democratizacdo, e um veiculo
para a promocdo da identidade cultural e nacional. Especialmente para
as meninas e as mulheres, é um agente de saude da familia e de nutricao.
Para todos, em toda parte, a alfabetizacao &, juntamente com a educacao,
um direito humano basico... A alfabetizacao &, finalmente, o caminho para
o progresso humano e um meio através do qual cada homem, mulher e
crianca pode realizar o seu potencial.

Mediante esta reflexao sobre a relevancia da alfabetizacdo como ferramenta para o
desenvolvimento social e individual do sujeito, que se reforca a grande influéncia da alfabe-
tizacao para a formacao para a vida em sociedade. A Unesco em 2003, ja estimava promo-
ver e ampliar o acesso ao processo do ler e escrever principalmente aos grupos prioritarios:

A Alfabetizacao para Todos concentra seu foco num espectro de grupos prio-
ritarios. Dentre os grupos prioritarios alguns, em situacao de maior desvan-
tagem, exigem atencao especial, principalmente as minorias linguisticas e
étnicas, as populagdes indigenas, os migrantes, os refugiados, as pessoas por-
tadoras de deficiéncias, os idosos e as criancas em idade pré-escolar — em
especial aquelas que tém pouco ou nenhum acesso a cuidados e educacao no
decorrer dos primeiros anos da infancia (grifo nosso).

E neste sentido que a alfabetizacdo é posta como algo de magnitude central e deve
abrangertodos os niveis educacionais, e em especial para a educacao basica favorecendo as
necessidades educacionais de todos os seres humanos em todos os ambiente e contextos
UNESCO. 2003). Por conseguinte, este artigo tem o objetivo de apresentar uma analise so-
bre as dificuldades para a formacao dos professores regentes que atuam na alfabetizacao
e letramento de estudantes da Educacao Especial a partir das perspectivas dos professo-
res e de suas experiéncias no cotidiano escolar.

2. ASPECTOS METODOLOGICOS

Este estudo apresenta uma abordagem qualitativa e exploratdria, por meio de uma
pesquisa-acao, visando investigar as dificuldades para a formacao do professor regente
e fatos que evidenciam a necessidade de uma nova percepc¢ao para dentro do universo
escolar para a atuacao no processo de alfabetizacao e letramento de estudantes da Edu-
cacao Especial.

Este artigo foi elaborado a partir da dissertacao “Indispensabilidades formativas nos
anos iniciais do ensino fundamental: a formacao dos professores regentes para a alfabe-
tizacao e letramento de estudantes da Educacao Especial”, apresentado ao Programa de
Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva-PROFEI, pela Universidade Federal de Mato
Grosso-UFMT. Esta pesquisa encontra-se aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa Hu-
manidades, sob o numero da CAAE: 71453723.6.0000.5690. Ressalta-se, que todos os pre-
ceitos éticos foram rigorosamente preservados, respeitando todas as determinacdes éti-
cas para a protecao dos participantes.

Para a realizagao deste estudo participaram seis professoras regentes com formacao
em pedagogia com idade entre 26 a 55 anos, efetivas ou contratadas com o tempo de
experiéncia nos anos iniciais do ensino fundamental de 2 a 11 anos. Como instrumento de
pesquisa utilizou-se a entrevista com um roteiro semiestruturado com perguntas que cor-
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relacionam aos objetivos do estudo.

Para alcancar o objetivo proposto para as tematicas envolvidas, que sao, a formacao
de professores, a alfabetizacao, o letramento e a educacao especial, considero relevante
apresentar alguns aspectos conceituais e suas implicacdes na area da educacao como ele-
mentos importantes para o desenvolvimento deste estudo.

3. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

3.1 A formacao de professores para a Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva

Compreendendo as dificuldades enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia, os
paradigmas superados com a evolucao da sociedade e as transformacdes educacionais,
gue se discute a tempos 0s impasses para que o professor regente consiga promover o
ensino de educacao de qualidade e mais equitativo aos estudantes da Educacao Especial.

Em sua concepc¢ao mais atual, o termo “Formacao de Professores” pode ser mais ob-
servada, a partir da década de sessenta mediante as transformacdes do ensino permanente
e da formacao de outros formadores (Novoa, 2002). Desse modo, convém destacar que na
década de 1980, houve um grande aumento na demanda de praticas de formacao e de ins-
tituicdes organizadoras, isto fez com que por muito tempo a formacao de professores tinha
0 objetivo de desenvolver o sistema de ensino e nao o profissional docente (Novoa, 2002).

Neste sentido, Silva (2007, p.105), afirma que “nessa concepcao, o professor é reduzido
a reprodutor de conhecimentos ja instituidos, cumprindo apenas os programas decididos
por especialistas que nem sequer conhecem a realidade cotidiana da escola”. Assim, obser-
va-se que muitas formacdes ainda carregam estas caracteristicas de apenas transmitir as
informacdes do sistema de ensino e torna-lo apto a desenvolver os métodos propostos pelas
instituicoes sem refletir as reais necessidades da sala de aula, os desafios cotidianos e as di-
ficuldades em colocar em pratica a teoria estudada em sua formacao inicial. (Novoa, 2002).

Mendes (2006), diz ser “necessario que se faca uma pesquisa mais engajada nos pro-
blemas da realidade e que tenham implicacdes praticas e politicas mais claras”. E ainda
traz a importancia de planejar a “formacao de recursos humanos” dando a estes educado-
res condicdes para exercer seu oficio, em um ambiente de interacao e troca de experién-
cias entre os formadores advindos das universidades em conjunto com a escola (Mendes,
2006 apud Villalonga; Mendes, 2014 p.142).

Partindo dessa premissa de uma formacao direcionada as necessidades de atuacao
do professor regente, que se julga valido resgatar breves aspectos legislativos e historicos
da Educacao Especial em sua perspectiva Inclusiva com o foco na formacao de professores
ao longo do tempo. Compreende-se, a complexidade das tematicas propostas neste estu-
do e os problemas intrinsecos relacionados aos processos educacionais para a alfabetiza-
cao e o letramento nos anos iniciais e as dificuldades de atuacao em um processo escolar
tao peculiar que como citado em outro documento ira preparar o estudante para “a vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC, 2018, p.6).

A educacao especial pode ser considerada uma consequéncia do amadurecimento
da sociedade em relagao as pessoas com deficiéncia, e também a evolucao das politicas
publicas frente a pressao exercida pelos movimentos sociais sobre o Estado, visando a con-
solidacao dos direitos a estes cidadaos. Assim, esta modalidade de ensino também é fru-
to da necessidade de um novo paradigma educacional para a efetiva implementacao da
educacao inclusiva nas instituicdes escolares (Costa; Martianiak; Padilha, 2021, p.28).
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Segundo as analises dessas autoras, a primeira mencao oficial a educagao especial foi
identificada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1961, no artigo 88,
que estipula que “A educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade” (Brasil, 1961).

Ao longo do processo educacional das pessoas com deficiéncias e com politicas pu-
blicas implementadas, houve aumento significativo do niumero de estudantes com defi-
ciéncia matriculados na rede regular de ensino, o que levou a criacao de classes especiais,
com professores especializados, com o objetivo de enfrentar os desafios educacionais que
surgiram (Costa; Martianiak; Padilha, 2021, p.28).

Em 2008, com a implementacao da Politica Nacional de Educacao Especial na Pers-
pectiva da Educacao Inclusiva, desencadeou-se um movimento de |uta para que a inclu-
sao como “uma acao politica, cultural, social e pedagdgica em defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem henhum tipo de discrimina-
¢ao”. E definiu também a Educacao Inclusiva:

Constitui um paradigma educacional fundamentado na concepg¢ao de direi-
tos humanos, que conjuga igualdade e diferen¢a como valores indissociaveis,
e que avanga em relacao a ideia de equidade formal ao contextualizar as cir-
cunstancias historicas da producao da exclusao dentro e fora da escola (Brasil,
2008, p.5).

Costa, Martianiak e Padilha (2021, p. 27), denotam que os desafios enfrentados pela
educacao inclusiva abrangem desde as estruturas fisicas das escolas até a capacitagao
dos profissionais para atender as demandas educacionais. A formacao, tanto inicial quan-
to continuada dos professores tem sido um tema recorrente nos discursos e nas politicas
educacionais. No entanto, ainda ha uma significativa lacuna na formacao dos professores,
no sentido de incentiva-los a compreender as singularidades no processo de desenvolvi-
mento e aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

Oliveira (2017, p.57), destaca que para a formacao docente se faz necessario:

Repensar na formalizacao dos conhecimentos de forma contextualizada, nao
exigindo, assim, apenas o dominio técnico, mas a amplitude de saberes como
construcgao social, e do docente ao envolver-se com o conhecimento cientifico
e com o conhecimento do valor humano existente no processo formativo e na
relacao estabelecida com o outro, numa relacao dialética e reciproca.

Mediante estas consideracdes, nota-se a incompreensibilidade de abarcar um tema
tao relevante que € a formacao de professores. Entende-se as dificuldades sociais, cul-
turais, politicas e econdmicas que influenciam no processo de capacitacao do professor.
Independente de formacao inicial, continuada ou em servi¢co € preciso repensar nas reali-
dades vivenciadas na escola diariamente, principalmente para as etapas dos anos iniciais
do ensino fundamental que prepara o estudante para consolidar habilidades essenciais
para a vida em sociedade.

Por conseguinte, compreendendo a complexidade correlacionada a formacao
de professores no Brasil, devido aos amplos processos educacionais e de formacao,
inicial, continuada e em servico, intrinsecos a profissao docente que indago sobre as
indispensabilidades de formacao do professor regente para alfabetizar e letrar estudantes
da Educacao Especial em sala de aula.
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Souza (2023, p.6), demonstra a importancia do papel professor regente mediante a
inclusao nas unidades de ensino e ainda complementa que esta fungao esta concernente
com um “planejamento especifico até a execucao das atividades em sala de aula, acom-
panhando de antemao o desenvolvimento intelectual, afetivo, social e psicomotor desses
alunos”. Depreende-se entdo, que o professor regente além de atuar para o desenvolvi-
mento do estudante nas habilidades previstas precisa compreender como direcionar este
planejamento especifico para o processo de alfabetizacao e letramento visto as necessida-
des especificas de aprendizagem de estudantes da Educacao Especial.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 A relacao de alteridade do professor regente e do professor do AEE

P

“Muitas dificuldades [..] A palavra é essa é mesmo, assustada [...]” [...]
quando vocé é incapaz de atender esse aluno, é muito emocionalmente
falando, porque eu vinha para escola e voltava para casa e pensava hessa
aluna e na minha incapacidade de atender [...] (Neste momento a profes-
sora se emocionou e chorou). “[...] Eu cheguei a me perguntar o que que
eu vou fazer com essa crianc¢a”.” [...] Fiquei assim o que eu faco, por onde
€u come¢o com essa crian¢a, eu nao sabia o que fazer eu fiquei com muita
dificuldade [...]"” (Professores dos anos iniciais do ensino fundamental partici-
pantes do estudo, grifo Nnosso).

E indiscutivel como professora do AEE, ndo se projetar em situacdes relacionadas a
atuacao dos professores regentes com os estudantes da Educacao Especial, € humana-
mente impossivel nao se relacionar com os outros sujeitos, que alicercam o desenvolvi-
mento escolar destes alunos. Durante diversos didalogos referentes aos nossos estudantes
da Educacao Especial, nestes anos na sala de recursos multifuncionais e durante as en-
trevistas, que compreendi a significancia de me projetar a partir do outro, entendendo
gue nao sera possivel avancar na educacao inclusiva se apenas julgarmos o professor e
deixarmos de considerar o sujeito, vendo-o como ser humano e como parte fundamental
do processo de inclusao.

E preciso compreender aspectos mais intrinsecos desta relacdo humana, para que
a inclusao metodologica na sala de aula regular ocorra, além de fornecer reflexdes sobre
como se colocar no lugar do outro podera abrir portas para entender as responsabilidades
da profissdao docente e a missao social de fornecer uma formacao digna para uma vida
independente das deficiéncias, barreiras ou das adversidades impostas pela vida em
sociedade.

Ser responsavel e mediador de um processo escolar tao relevante na formacao do
individuo, tem o seu impacto nas relagdes com o outro, seja esta relacao entre os proprios
professores ou entre professor regente e estudantes da Educac¢ao Especial. Para Cota e
Pereira (2015, p. 47apud Souza, 2023 p.5), o papel do professor regente ou de apoio esta em:

Legitimar identidades sociais Unicas e hegemonicas para construir uma histo-
ria nacional. E um grande desafio para os professores, uma vez que isso signifi-
ca tornar acessivel aos alunos o conhecimento sobre as diferentes sociedades
e seus atuantes, bem como eliminar discursos discriminatoérios, possibilitan-
do, assim, uma compreensao de que € através das relagdes e mediacdes das
experiéncias histéricas com o “outro” que nos constituimos.




Capitulo 8

E, assim desta maneira que se propds com este estudo nao julgar o professor regente
e suas metodologias de ensino, mas, sim compreender suas reais necessidades a partir de
suas proprias percepcdes no cotidiano do chao da escola. Entendendo que esse sujeito e
suas formacdes precisam perpassar areas especificas, possibilitando a forrmagao humana
gue possa abrir conhecimentos para estas relagdes interpessoais e afetivas que permeiam
as praticas pedagogicas em sala de aula.

Partindo entao destas relagdes com o “outro” que trazemos o conceito de alteridade:

E na relacdo com a alteridade que os individuos se constituem. O ser se reflete
no outro, refrata-se. A partir do momento em que o individuo se constitui, ele
também se altera, constantemente. E este processo (...) € algo que se consolida
socialmente, através das interacdes, das palavras, dos signos. (...) (Nascimento,
2022, p.17).

E nesta constituicdo do individuo que vem se alterando, se modificando em atitudes
e acdes ao longo da histdria das pessoas com deficiéncia em diferentes aspectos sociais e
consequentemente no espaco gerador de conhecimentos, saberes, interacdes e dialogos
etc, que é o ambiente escolar, que se acredita no potencial transformador do professor.
Mesmo diante aos desafios humanos e diarios que as relagdes com o outro e as relacdes a
partir do seu proprio “eu” influenciados por particularidades sociais, culturais, educacionais
e politicas que o professor esta inserido no processo de inclusao escolar e de todos seus
elementos que compode o fazer inclusivo.

O fazer pedagdgico e os saberes relacionados as metodologias em sala de aula ja
estdo presente no cotidiano escolar do professor regente. E preciso neste momento que
além das atribui¢cées da funcao docente, o professor tenha um olhar mais humano pen-
sando na formacao para a vida e o direito de aprendizagem de todos os estudantes da
Educacao Especial. Se nossa missao € social, entao que possamos compreender que apro-
fundar-se nestas relagcdes interpessoais e afetivas que unem as praticas docentes, o ensino
e o aprendizado, poderao proporcionar aos professores regentes maiores reflexdes com a
inclusao metodoldgica de estudantes da Educacao Especial em sala de aula.

Para Nascimento (2022, p.18), “as relacdes de alteridade fundamentam a identidade
do sujeito através de sistemas axioldgicos que se organizam em meio aos fios dialdégicos
marcados de sentidos” e complementa por meio de Bakhtin (2010, p.287), que “eu nao pos-
SO Me arranjar sem um outro, eu N30 Posso Me tornar eu MesmMo sem um outro; eu tenho
de me encontrar num outro para encontrar um outro em mim”. Por conseguinte, a estes
conjuntos de valores, sejam estes éticos, politicos, cognitivos e religiosos que influenciam
as nossas praticas de trabalho e as condutas para a vida seja dentro ou fora da escola, que
se compreende a significancia desses lacos entre estudantes da Educacao Especial, os
professores regentes e os professores do AEE (Nascimento, 2022).

Consequentemente, estas relacdes de alteridade que envolvem diferentes grupos de
pessoas nos fazem compreender a relevancia de se ler o outro e entender o discurso do
outro. Isto pode ser considerado como um propdsito para a vida e seu ponto de vista em
diferentes perspectivas sociais e educacionais (Cavalcante Filho, 2011). Este autor ainda evi-
dencia esta caracteristica essencial para a linguagem a partir de Bakhtin ao argumentar
que:

A concepcgao dialdgica de lingua, consequentemente, também o sera a de
sujeito: ambos (lingua e sujeito) sao povoados por discursos alheios e por rela-
coes dialdgicas (confronto, aceitacao, recusa, negagao...) entre esses discursos.
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Nessas relagdes, sao reproduzidas as dinamicas sociais e as lutas ideoldgicas
presentes em uma dada comunidade de classes. E considera que 0 nosso pro-
prio pensamento [..] nasce e forma-se em interagcao e em luta com o pensa-
mento alheio, o que ndao pode deixar de refletir nas formas de expressao verbal
do nosso pensamento” (Cavalcante Filho, 2011, p.3).

Para Cavalcante Filho (2011, p.3), “nosso proprio pensamento [..] nasce e forma-se em
interacao e em luta com o pensamento alheio, o que nao pode deixar de refletir nas for-
mas de expressao verbal do nosso pensamento”. Portanto, € partir destas lutas por ideais
verdadeiramente inclusivos dentro da sala de aula regular que se torna perceptivel com
este estudo a importancia de proporcionar aos professores regentes dos anos iniciais do
ensino fundamental formacgdes que possam aprofundar-se nestas relacdes dos sujeitos e
dos individuos que participam ativamente da Educacao Especial e com a Educacao Inclu-
siva, pois assim avancaremos para modificar pensamentos e atitudes discriminatodrias que
ainda criam barreiras atitudinais e metodoldgicas para efetivar a inclusao em sala de aula
regular.

Por consequéncia de fatos observados no dia a dia do professor regente, e compreen-
dendo a necessidade de escutar estes profissionais a fim de perceber suas reais demandas
para sua propria formacgao nos iniciais do ensino fundamental que buscou conhecer a opi-
niao destas professoras com o seguinte questionamento.

Quadro 1. Formagao dos professores regentes: dificuldades e necessidades

Considerando sua atuacdo profissional referente aos estudantes da educac¢ao especial e suas vivén-
cias, suas dificuldades e experiéncias em sala de aula diariamente, na sua opinido qual é a real ne-
cessidade de formagdo enquanto professor regente para alfabetizar e letrar alunos com deficiéncia,
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades?

P1- Penso, que necessitamos de formacgoes especificas que contemplam as reais necessidades, porém,
nao ha como nenhuma graduacao atender a todas as especificidades. Nesse caso as formacdes pre-
cisam ser pontuais especialmente quando nos deparamos com as reais necessidades, contudo as forma-
¢des continuadas sdo essenciais para Nos dar ao menos um norte um como atender e entender a forma
como esses alunos aprendem.

P2- [...] tem que ter a formacgao, mas também tem que ter um ambiente adequado para atender esses
alunos, porque por exemplo eu com trinta alunos, dois que tem os transtornos e a deficiéncia, para
trabalhar com eles individualmente com toda agitacao da sala é muito complicado. Entdo assim pri-
Meiro gue eu penso gque seria necessario ter um acompanhamento com eles, ndo somente de ter alguém
com ele, s6 sentado do lado e acompanhando para beber agua no banheiro, mas também de realizar as
propostas que sao ali apresentadas para toda a turma. Porque, sao trinta alunos e eles sao esses trinta
alunos também, entdo eles também devem ser atendidos da mesma forma e muitas das vezes isso acaba
dificultando. Entao até eu penso que seria muito necessario ter um acompanhamento de um monitor,
eu nao sei bem qual a palavra utilizar mas até mesmo outro professor, um professor mesmo para estar
acompanhando e desenvolvendo todas as atividades junto com essa crianga porque eu tenho certeza
que o desenvolvimento seria muito melhor muito melhor e de formacao, eu penso que nao adianta
também assistirmos um monte de palestra quando ha falta recurso, falta espaco, falta qualidade en-
tre outras coisas. Entdo assim, nem tudo depende sé do professor nem tudo depende sé de adaptar uma
determinada atividade & muito além disso.

E significativo direcionar atencio para as falas destas professoras, quanto as barreiras
para a efetivacao do ensino em sala de aula regular e também sobre a necessidade de tra-
zer como realidade para as aulas, o ensino colaborativo. Ferreira et al. (2007, p.2) apresenta
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0 conceito do ensino colaborativo como “uma parceria entre os professores de educagao
regular e os professores de educacao especial” sendo que estes professores irao dividir “a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar os procedimentos de ensino a um grupo
heterogéneo de estudantes”.

Marin e Braun (2013, p. 53), ainda complementam a relevancia desta uniao de saberes
e o compartilhamento de responsabilidades ao explanar que:

O ensino colaborativo € uma alternativa de trabalho que envolve a coopera-
¢ao entre um professor do ensino comum € um do ensino especial, os quais
atuam juntos na mesma classe, quando ha a presenca de um ou mais alunos
com necessidades educacionais especiais que demandam atencao diferen-
ciada. O propodsito € garantir a articulagao de saberes entre ensino especial e
comum, combinando as habilidades dos dois professores.

Seguindo a perspectiva de direcionar um novo olhar para o professor regente, nos
anos iniciais do ensino fundamental em que o processo de consolidacao de habilidades
para a alfabetizacao e o letramento estao evidenciaveis na proposta curricular dos estu-
dantes e isso incluem os estudantes da Educacao Especial, que se torna expressivo escutar
0s principais atores deste percurso educacional.

P3- Primeiro que a formacgao do professor no curso de pedagogia deveria sair realmente ja com essas
habilidades da faculdade e da universidade, porque quando ele sai ele depara no momento com isso, ele
ndo tem a formacdo e ele tem que buscar. Entdo essa necessidade as universidades e as faculdades elas
devem incluir essas habilidades para trabalhar com especial. E pela minha experiéncia profissional [..] eu
tenho essa crianga, mas o que eu vou fazer com essa crianga, eu nao sei o que fazer com essa crianga e isso
€ um professor que ja tem muito tempo na area e ndo esta sabendo o que fazer, entdo isso tem que ver com
a formacao inicial do professor.

P4- Acredito que sim gque é uma grande necessidade por formagdes continuadas aos profissionais da
educacao para que eles sejam capazes até mesmo de identificar alguns possiveis casos dos alunos que
necessitem de atendimento especializado. Além disso, precisamos ter capacitagao que nos ajude a propor-
cionar estratégias diferenciadas capazes de atender as necessidades especificas dos alunos, além de
conhecer e nos nortear de como adaptar materiais e atividades dos nossos alunos com deficiéncia.

P5- Eu precisaria, ndo sé eu, como qualguer outro professor no ensino regular precisa de capacitacgao, preci-
sa de cursos voltados para esses alunos, praticas e ndo sé cursos, mas praticas que falta. S3o as praticas,
as adaptagdes e o que fica a desejar nds nao temos, o que se tem é na propria escola e com uma carga
horaria bem reduzida e isso ndo atende a realidade da crianga, precisava ser mais de aprofundamentos. Eu
acho que ja seria um bom comeco para nossas praticas em sala de aula, cursos sobre a Tecnologia Assisti-
va (TA) que oriente o professor a entender o que € e como utilizar com aquele aluno.

P6- A real necessidade de formacao é urgente, formacdes, cursos mais aprofundados e com metodo-
logias para a pratica de alfabetizagdo e letramento em sala de aula regular.

Fonte: prépria da autora

Notabiliza-se, que em todas as falas das professoras, a verdadeira demanda é de forma-
cao, sendo estas formacdes no sentindo de capacitacao para aprofundar conhecimentos
correlacionados a inclusao escolar, o ensino e as aprendizagens direcionadas ao processo
de alfabetizacao e letramento para os estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades,
perpassando desde a formacao inicial até as formacdes continuadas que precisam ser re-
pensadas no contexto didrio do professor regente, unindo as teorias e contemplando as vi-
véncias e experiéncias deste mediador de ensino e aprendizagem no chao da sala de aula.
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Costa (2022, p200-201), aponta sobre a ardua e complexa tarefa de formacao de pro-
fessores para a inclusao em sala de aula regular:

A formacgao inicial, bem como a formacgao continuada de professores visando
uma perspectiva inclusiva de todos os alunos, precisa levar em conta prin-
cipios de base que venham instrumentalizar e nortear uma organizagao de
ensino e gestao de classe. Os programas de formacao inicial deverao favorecer
a todos uma orientacao positiva sobre a deficiéncia, que permita entender
O que se pode conseguir nas escolas com o suporte dos servicos de apoio
disponiveis. Nesta formacao de docentes, atencao especial devera ser dada
para a preparacao de todos os professores, para que exergcam sua autonomia
e apliquem suas habilidades na adaptacao do curriculo e da instrugao, para
atender as necessidades especiais dos alunos, bem como para colaborar com
0s especialistas e responsaveis.

Portanto, evidenciando as dificuldades, as angustias e as tentativas de ensino dos
professores regentes dos anos iniciais do ensino fundamental para lidar com a inclusao
metodolégica em sala de aula regular para o desenvolvimento do ensino e de aprendiza-
gem de estudantes da Educacao Especial, que se defende com este estudo a significancia
de propor novas formacdes, sejam inicias e/ou continuadas, que promovam a proficiéncia
do profissional docente para a alfabetizacao e o letramento destes estudantes, proporcio-
nando uma base de conhecimentos e saberes aos professores regentes para compreender
aspectos especificos relacionados as aprendizagens na Educacao Especial.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Compreendendo “a capacidade do eu de se mover em direcao ao outro e observar o
mundo a partir de uma perspectiva alheia por meio de um movimento exotépico”, que me
auxilia a “contemplar o mundo pelo olhar do outro” e voltar o meu olhar nesta direcao do
“outro”, estimulando-me a depreender estas dificeis e emaranhadas relacdes intrinsecas
a formacao do professor regente dos anos iniciais do ensino fundamental, ao ensino e a
Educacao Especial em sala de aula regular (Silva, 2022, p.91, grifo do autor).

Partindo dos pressupostos elencados na politica de formacao, para alicercar a neces-
sidade de “reconhecer e fortalecer os saberes e as praticas especificas” dos professores re-
gentes do ensino fundamental, em anos iniciais para estudantes da Educacao Especial em
sala de aula regular, que este estudo demonstrou que os entraves para uma formacao do
professor que o capacite para compreender as especificidades de aprendizagem destes
estudantes, inicia-se na formacao inicial do professor, ou seja, nos cursos de pedagogia.
Compreende-se que a oferta da disciplina de Educacao Inclusiva na matriz curricular € um
significativo avanco, porém estas disciplinas ainda nao demonstram se aprofundar em as-
pectos intrinsecos da alfabetizacdao e do letramento no ensino regular correlacionados as
especificidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades.

Logo, a formacao precisa estar articulada com o processo de alfabetizacao proposto
pela BNCC (2018), uma vez que para os estudantes da Educacao Especial nos eixos apre-
sentados no documento, havera diversas necessidades para a aprendizagem que devem
contemplar metodologias e estratégias para o ensino, além de adaptacdes de livros, ma-
teriais didaticos e atividades que proporcionem o desenvolvimento de habilidades essen-
ciais e estruturantes para os anos subsequentes.

Assim, torna-se imprescindivel também que a formacao, auxilie o professor conhecer
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as tecnologias assistivas que vao auxiliar o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
Nna sala de aula regular. A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°13.146
(2015, on-line), em seu artigo Art. 74, institui que, “é garantido a pessoa com deficiéncia
acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, meétodos e servicos de tecno-
logia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida”.

Entende-se, que as transformacdes educacionais geram novas demandas e necessi-
dades de complementar a formacao inicial na graduacao, assim percebe-se a auséncia de
articulacao entre a formacao inicial e continuada para a alfabetizacao e letramento de es-
tudantes da Educacao Especial, com cursos que possam abranger tematicas atuais corre-
lacionadas aos anos iniciais do ensino fundamental. Assim, compreende-se o quanto pro-
porcionar discussdes e um novo olhar sobre a articulacao das formagdes nos anos iniciais
do ensino fundamental na Educacgao Inclusiva, mostrou-se expressivo com este estudo, a
fim de favorecer a melhoria dos processos educacionais na Educacao Especial.
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RESUMO

educacao inclusiva visa a garantia de direitos e igualdade de oportunidades, promo-
Avendo a aprendizagem a todos os estudantes, no entanto, ainda enfrenta diversos

desafios no sistema educacional. Assim, este artigo tem como objetivo analisar a
relevancia da formacao dos professores para o processo ensino-aprendizagem dos estu-
dantes surdos, destacando como pode ser fundamental compreender o funcionamento
do sistema nervoso relacionando aos conceitos cognitivos do surdo, na perspectiva do es-
tudo da Neurociéncias, abordando assim a necessidade do conhecimento da Libras na
formacao continuada do professor, reconhecendo a Libras como primeira lingua do estu-
dante surdo, essencial para o processo de aprendizagem. Esta pesquisa ancora-se numa
abordagem qualitativa reflexiva sobre a formagao do professor, relacionada a Neurociéncia
e a relevancia do conhecimento em Libras, pontos que refletem na pratica referente ao
processo de ensino dos estudantes surdos, utilizando-se de procedimentos metodoldgicos
de pesquisa bibliografica e documental, ressaltando a contribuicao da Neurociéncias e sua
aplicabilidade no processo de aprendizagem do estudante surdo. Para fundamentacao
da pesquisa, traremos a luz tedrica dos autores Cosenza e Guerra (2011), Relvas (2017) so-
bre a abordagem da Neurociéncia e Educacao, Strobel (2008) sobre a cultura linguistica e
aprendizagem do surdo.

Palavras-chave: Neurociéncia. Educacao Inclusiva. Libras. Aprendizagem.

ABSTRACT

nclusive education aims to overcome challenges and achieve equal learning for all stu-

dents, but it still faces several challenges in the educational system. Thus, this article aims

to analyze the relevance of teacher training in the teaching-learning process of deaf stu-
dents, highlighting how fundamental it can be to understand the functioning of the ner-
vous system relating to the cognitive concepts of the deaf, from the perspective of the
study of Neurosciences, thus addressing the need for knowledge of Libras in continuing
teacher training, thus recognizing it as the first language of the deaf student, essential for
the learning process. This research is anchored in a reflective qualitative approach to tea-
cher training, related to neuroscience and the relevance of knowledge in Libras, points that
reflect in the practice of teaching with deaf students, using methodological procedures of
bibliographical and documentary research, using bibliographic and documentary resear-
ch methods to address the knowledge of Neuroscience and its applicability in the learning
process of deaf students, discussing and reflecting on this theme in the continuing educa-
tion of teachers. To this end, in order to support the research, we will bring in the theoretical
light of the authors Cosenza and Guerra (2011) on the approach to Neuroscience, Strobel
(2008) on the linguistic culture and learning of the deaf.

Keywords: Neuroscience. Inclusive Education. Teaching the Deaf. Libras.
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1. INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem sido configurada na busca pela superacao de desafios e
a concretizacao do ensino-aprendizagem. No entanto, atualmente, com varias conquis-
tas relevantes no sistema educacional, porém, é preciso considerar as questdes legais que
subsidiariam, principalmente as questoes pedagogicas e culturais.

Diante destes fatores, o presente artigo tem como objetivo analisar a relevancia da
formacao dos professores no processo ensino-aprendizagem dos estudantes surdos, des-
tacando como pode ser fundamental compreender o funcionamento do sistema nervoso
relacionando aos conceitos cognitivos do surdo, abordando assim a necessidade do co-
Nnhecimento da aquisi¢ao da Libras na formacao continuada do professor, reconhecendo-a
como primeira lingua do estudante surdo, sendo essencial para a comunicag¢ao e aprendi-
zagem.

Esta pesquisa se ancora numa abordagem qualitativa reflexiva sobre a formacgao do
professor, relacionada a Neurociéncia e a relevancia do conhecimento em Libras, pontos
qgue refletem na pratica sobre 0 ensino com estudantes surdos.

Ressalta-se que, abordaremos acerca do processo de educacao de surdos no Brasil,
com vistas para a formacao de professores, versando sobre as praticas pedagodgicas e as
contribuicdes da Neurociéncia para a construcao de estratégias efetivas de ensino, de-
monstrando sua relevancia na contribuicao no processo ensino de estudantes surdos, con-
tribuindo para consolidacao de uma escola inclusiva.

2. PROCESSO EDUCACIONAL DO ENSINO DO SURDO NO BRASIL

A escolarizacao de surdos no Brasil revela um percurso marcado pelos movimentos e
lutas pela inclusao, igualmente, um cenario com diversas oportunidades e demandas de
orientacdes educacionais. Dessa forma, o processo de ensino no Brasil buscou, por meio de
reflexdes, promover estratégias relacionadas a construcao de ambientes de aprendizagens
inclusivas para estudantes surdos.

No que tange ao sistema de ensino, a Lei 9.394/1996, dispde sobre as Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional - LDB, também sobre a modalidade de educacao especial, dever ser
oferecida na rede regular de ensino e pontua o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) (Brasil, 1996). Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva reafirma o papel do AEE:

Em todas as etapas e modalidades da educacao basica, o atendimento educa-
cional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos,
constituindo oferta obrigatdria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no
turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro especializado
que realize esse servigco educacional. (BRASIL, 2008, p.16).

Entende-se assim, a relevancia do AEE de maneira fundamental, ou seja, como uma
parte primordial do processo de inclusao dos estudantes que apresentam suas especifi-
cidades no processo de aprendizagem. Nesse sentido, os profissionais que atuam no AEE
tém o objetivo de desenvolver, juntamente com o professor da sala de regular, estratégias
pedagdgicas, contribuindo assim, em suas capacidades subjetivas e intelectuais dos es-
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tudantes, publico-alvo da educacao especial. Vale enfatizar que essa competéncia estara
fazendo parte desde a Educacao Infantil ao Ensino Médio, sendo resguardada a oferta obri-
gatodria, conforme orienta politica (Brasil, 2008).

No que se refere a educacao de surdos, um grande avanco foi a promulgacao da Lei n®
10.436/02, reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras “como meio legal de comu-
nicacdo e expressao” (BRASIL, 2002) e o Decreto n° 5626/05, que garante as pessoas surdas,
o direito a educacao inclusiva, com adequacdes necessarias para 0 acesso a comunicacao,
a informacao e a educacao, tendo como consequéncia de processo aumento excepcional
de matriculas de alunos surdo em salas de aulas regulares de ensino na rede publica.

O Decreto n° 5626/05, ainda regulamenta pontos consideraveis para a educacdo de
surdos/,

CAPITULO Il - DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de
formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € Nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema fede-
ral de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

No CAPITULO Il - DA FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE
LIBRAS

Artigo 4° A formacao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacao superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras:
Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

A insercao da disciplina de Libras como disciplina curricular, na formagao do profes-
sor de Libras e do instrutor de libras, foi um grande marco para a disseminagao da Libras,
para a formacao de professores e de profissionais, 0 que acentuou ainda mais 0 movi-
mento da educacao bilingue.

Desse modo, a Lei n°14.191, de 2021, discorre sobre a educacao bilingue:

Art. 60-A. Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacao escolar oferecida em Lingua Brasileira de Si-
nais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacgao bilingue de surdos, para educandos surdos,
surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilida-
des ou superdotagao ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacao bilingue de surdos. (BRASIL, 2023, p.45)

Esta lei vem fortalecer a educacao do surdo referente ao processo de ensino do estu-
dante surdo, especificando a Libras como sua lingua materna, sendo a primeira e a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, e o que € mais relevante com
uma abrangéncia as outras deficiéncias associadas, tendo em vista suas particularidades.

Entretanto, apesar dos avangos nos processos educacionais, as praticas de ensino
para surdo enfrentam desafios em colocar em pratica o que esta previsto nos curriculos.
No que se refere aos aspectos na aquisicao e uso de Libras, formacao inicial ou continuada
pertinente as caracteristicas linguisticas dos estudantes e o reconhecimento a individua-
lidade biolégica de desenvolvimento. Essas dificuldades sdao encontradas também pelos

1 - Link: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
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profissionais da educacao que vivenciam no contexto escolar com estudante surdo, o que
indica assim, a relevancia do comprometimento escolar na implementacao das politicas
publicas de inclusao e o papel do docente em mediar a acessibilidade assertiva de maneira
coerente.

3. DESCRICAO BASICA DE ASPECTOS DO SISTEMA NERVOSO DA PESSOA
COM SURDEZ

Qual é o objetivo do profissional docente ao estudar o sistema nervoso de um estudan-
te? Entender e conhecer os caminhos e descobertas da Neurociéncia aplicada a educacao,
também é requisito fundamental para compreender a subjetividade no desenvolvimento
humano. Tendo o estudante surdo como foco desta analise, sera necessario o entendimen-
to dos conceitos cognitivos da aprendizagem, levando em consideracao uma reflexao em
torno das praticas pedagogicas para o ensino.

As abordagens da Neurociéncia mostram que, em casos em que ha perda da capaci-
dade de ouvir, o cérebro se reajusta para que outros sentidos assumam a lideranca, dando
mais habilidade ao sentido da visao. Essas mudancas neuroanatomicas afetam diretamen-
te o aprendizado porque o cérebro de uma pessoa funciona com altos niveis de sensibilida-
de a visao e ao tato, ambos impondo certas restricdes a maneira como as informacdes sao
adquiridas e processadas.

O cérebro tem a estrutura para aprender qualquer lingua, desde que o input
seja forte o suficiente. Com a auséncia dos estimulos auditivos, a lingua € ati-
vada através do estimulo visual da lingua de sinais. Visto que apresenta uma
modalidade diferente, ou seja, visual espacial. Conhecer como essa lingua ati-
va o cérebro, quais as potencialidades que ela acarreta sdo fundamentais para
pensar nas singularidades do estudante surdo e o ensino bilingue. (TERRA-
-FERNANDES, 2018, p.62)

De acordo com Terra-Fernandes (2018), o cérebro humano nasce com uma estrutura
flexivel e pode aprender qualquer lingua desde que haja estimulacao suficiente. Desse
modo, entende-se que, na falta de estimulos auditivos, o cérebro de um individuo surdo
nao impede o aprendizado de uma lingua. O que ocorre € uma reorganizacao No proces-
samento do aprendizado da lingua através da visao e da percepcao espacial. A lingua de
sinais ativa areas conectadas ao processamento visual, motor e espacial, causando a adap-
tacao no cérebro de individuos surdos. Como sugere a autora citada, conhecer o processo
de ativacao da lingua de sinais € fundamental na construcao de praticas pedagdgicas que
respeitem as singularidades neurolinguisticas. De acordo com Cosenza; Guerra (2011).

Uma caracteristica marcante do sistema nervoso é entdo a sua permanente
plasticidade. E o que entendemos por plasticidade é sua capacidade de fa-
zer e desfazer ligagdes entre os neurdbnios como consequéncia das interacdes
constantes com o ambiente externo e interno do corpo [..]. A aprendizagem
se traduz pela formacao e consolidacao das ligacdes entre as células nervosas.
(COSENZA; GUERRA (2011, p. 36-37).

Em conformidade com Cosenza e Guerra (2011), a plasticidade no sistema nervoso é
um dos conceitos para compreender como se da a aprendizagem. Entretanto, a alteracao
estrutural acontece, por meio das conexdes neurais, em consequéncia das experiéncias e
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estimulos relacionados aos ambientes vivenciados pelo sujeito. Fatores esses que influen-
ciam no desenvolvimento humano de habilidades cognitivas. Esta possibilidade de modi-
ficacao cerebral na recepcao de diversos estimulos na vida do surdo, como o aprendizado
de Libras, permite que esta trajetdria de aprendizagem seja promissora e eficaz.

Analises de estudo demonstram que, através da reorganizacao do sistema nervoso, o
processo de aprendizagem dos surdos aprimora o sentido da visao para receber a comuni-
cacdo. Nesse sentido, quando abordamos sobre estimulos, Relvas (2017, p.44/45) “é a capa-
cidade que o cérebro tem em se remodelar em funcao de experiéncias do sujeito, reformu-
lando as suas conexdes em funcao das necessidades e dos fatores do meio ambiente”, ou
seja, o professor conhecer e compreender esse conceito contribui para reflexdes nas inter-
vencdes pedagdgicas para o processo de ensino-aprendizagem para estudantes surdos.
Nesse sentido, € necessario verificar os conhecimentos prévios das bases bioldgicas deste
publico, visando seu desenvolvimento pleno nas diversas areas do conhecimento.

Nesse contexto, faz-se necessario compreendermos o significado de aprendizagem.
Segundo Mora (2004)

Aaprendizagem, portanto, € o processo em virtude do qual se associam coisas
ou eventos no mundo, gragas a qual adquirimos novos conhecimentos. Deno-
mMinamos memaoria o processo pelo qual conservamos esses conhecimentos
ao longo do tempo. Os processos de aprendizagem e memoria modificam o
cérebro e a conduta do ser vivo que os experimentam (MORA, 2004, p. 94).

O autor mencionado em consonancia com os estudos de Cosenza e Guerra (2011),
entendem os processos de aprendizagem e memoria como funcdes inter-relacionadas
no desenvolvimento cognitivo e comportamental, associando-se a subjetividade de cada
individuo, tais experiéncias e eventos da realidade de contexto serdao essenciais e signi-
ficativos. Considerando a especificidade do surdo, as informacdes construidas de forma
precoce, de acordo com os estudos de Quadros (1997), auxiliaram na assimilacao de novos
conhecimentos, baseando-se naquelas percepcdes anteriores.

4. FORMACAO DOS PROFESSORES E PRATICA DO ENSINO PARA SURDO

A formacao de docentes € um dos alicerces fundamentais para tornar o ensino de
estudantes surdos inclusivo e eficiente. A atuacao com estudantes surdos nao se restringe
apenas a proficiéncia na Lingua Brasileira de Sinais, mas também a compreensao profun-
da das particularidades desse grupo de estudantes. Portanto, enfatizaremos como o estu-
do da Neurociéncia alinhada a formacg¢ao docente em Libras pode aprimorar a qualidade
diretamente no processo de ensino e aprendizado, principalmente nos anos iniciais. Dessa
forma, proporcionar uma educacao inclusiva para estudantes surdos.

A Neurociéncia argumenta que a aprendizagem € um processo dinamico entrelaca-
do com a memodria e a atencao, conforme Cosenza e Guerra (2011), deve levar em conside-
racao fatores emocionais e motivacionais. Tendo em vista o processo dinamico da apren-
dizagem, essencial na consolidagcao dos objetos de conhecimentos inseridos em sala de
aula, a formacao docente deve proporcionar os conhecimentos sobre o funcionamento
do cérebro e sua contribuicao para o processo de aprendizagem de estudantes surdos
em contextos educacionais bilingues, buscando a mudanca de metodologias tradicionais,
apos a compreensao da subjetividade do desenvolvimento do estudante surdo.

Diante disso, entender os principios por tras do desenvolvimento cognitivo oportuniza
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o desenvolvimento de técnicas de ensino baseadas na ciéncia. Uma abordagem desses
conceitos favorece ao docente estabelecer estratégias que estimulam o engajamento nos
conteudos curriculares educacionais. O desenvolvimento de estratégias, a formacgao con-
tinuada em Libras torna significativo a construcao de aprendizagem, para o estudante e
docente, pois sdo relevantes no processo.

Considerando os avancos da Neurociéncia, compreende-se que a aprendizagem dos
surdos € mediada pelos estimulos visuais, haja vista que a Libras € uma lingua visual-espa-
cial articulada através das maos, das expressoes faciais e do corpo. Nesse sentido, a peda-
gogia visual passa a constituir uma ferramenta essencial. Desse modo, na visao de Strobel
(2008), considera relevante o ouvinte conhecer a cultura surda, uma linha que influéncia
no conhecimento na formacao docente em Libras. A autora afirma que a identidade surda
nao diz respeito apenas a auséncia de audi¢cao, mas esta profundamente relacionada a ex-
periéncia cultural e linguistica dos individuos surdos.

Os motivos para os sujeitos ouvintes decidirem conhecer e promover a cultura
surda € que com isto eles podem fortalecer a imagem da marca surda na vida
social, aumentar a credibilidade com relacao ao povo surdo e também exaltar
o relacionamento com a comunidade surda. (Strobel, 2008, p.98).

Desse modo, compreende-se que, os professores garantem a aquisicao de conheci-
mento e, com isso, valorizam a cultura dos surdos na escola, em que o respeito e a inclusao
sao institucionalizados. Em consonancia com a demanda pela educacao bilingue, Strobel
(2008) indica que o ensino de Libras torna-se eficiente na garantia da qualidade de ensi-
No e, nesse contexto, o professor passa a ser mediador da cultura linguistica. Sao fatores
qgue influenciam de forma positiva no desenvolvimento dos estudantes de forma integral,
respeitando as particularidades cognitivas e intelectuais. Nesse sentido. Campello (2008)
assevera sobre

As técnicas, recursos e perspectivas utilizados na pedagogia visual, estao rela-
cionados com o uso da “visao”, em vez da “audi¢cao”, sendo que a imagem na
“apreensao do estimulo visual” e perspectiva emergem de acordo com forcas
bidimensionais e tridimensionais. Esses processos exigem uma nova forma de
pensar o nivel perceptivo e o processamento visual daquilo que rodeia o sujei-
to Surdo e qual seu olhar sobre 0 mundo no processo de ensinar e aprender
(CAMPELLO, 2008. p. 209).

Levando em considerag¢ao a visao da autora, a pedagogia visual colabora para a con-
cretizagao do ensino, estabelecendo o lugar para a visao, principal caminho para acessar
informacdes conforme o publico do tema de estudo. Os meios visuais sao instrumentos de
mediacao pedagogica, como imagens, videos e sinais, por desempenharem um papel fun-
damental na construcao do conhecimento. No processo de aquisi¢ao, a autora destaca a
forma de pensar, sendo imprescindivel pelos docentes a busca por estratégias condiciona-
das a percepcao visual. Assim, a formacao de professores em Libras é crucial visando efici-
éncia na lingua de sinais e também para utilizagao de metodologias didatico-pedagdgicas
com recursos visuais, conforme Campello (2008). Tais ferramentas sao meios significativos
que impulsionam um ensino inclusivo e de qualidade.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de ensino-aprendizagem de estudantes surdos tem avancado atraveés de
leis e diretrizes educacionais que orientam o sistema de ensino, fomentando a inclusdao e a
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valorizacao da diversidade, enfatizando a formacao docente referente a aquisicao da Libras
no processo de aprendizagem do estudante surdo, na qual, as analises apontam para ne-
cessidade de insercao da tematica acerca do conhecimento da Neurociéncias, elencando
0s aspectos biopsicossociais, que consequentemente contribuem para a melhoria no pro-
cesso de aprendizagem.

No que concerne a formacao do docente na aquisi¢cao da Libras no processo de apren-
dizagem do estudante surdo indica qualidade na mediacao do ensino para estudantes
surdos, principalmente no que se refere ao reconhecimento da Libras como primeira lin-
gua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, reafirmando a educacao bilingue como
um direito previsto na legislacao vigente

No que concerne a Neurociéncia, traz estudos sobre o funcionamento do cérebro
acentuando sobre a plasticidade cerebral e a capacidade de se reestruturar para dar passa-
gem aos estimulos visuais. Diante disso, as pesquisas em torno das ciéncias fortalecem as
modificacdes nas praticas pedagdgicas, respeitando a subjetividade do estudante surdo
e seu desenvolvimento cognitivo. O esforco e dedicacao daqueles que sao mediadores no
ensino proporcionam e contribuem de maneira relevante para concretizagao da educacao
bilingue, fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem do estudante surdo de
maneira eficaz e inclusiva.
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