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“A Psicandlise é, em esséncia, uma cura pelo amor.”
(FREUD, 1917, p. 104).

“Introducdo ao narcisismo”
Traducdo de Paulo César de Souza.

Sdao Paulo: Companhia das Letras, 2010.



PREAMBULO

Prof. Dr. Adelcio Machado dos Santos

Este livro nasce do encontro entre a escuta clinica e a inquietagao teorica, entre
a pratica da psicanalise e a necessidade de pensar seus fundamentos, seus limites
e suas possibilidades no mundo contemporaneo. “Estudos de Psicandlise” inau-
gura uma série dedicada ao aprofundamento e a circulagao de reflexdes que emer-
gem da experiéncia viva do trabalho psicanalitico — em consultorio, nos grupos
de estudo, nas instituicOes e, sobretudo, na relagao com o sofrimento humano que
se apresenta sob as formas mais diversas.

Por conseguinte, cada texto coligido se configura em parte de tessitura maior:
nao se pretende oferecer um tratado sistematico, mas antes compartilhar pontos
de passagem, interrogacoOes e articulagoes que, mesmo provisorias, procuram lan-
car luz sobre os impasses subjetivos de nosso tempo e de seus desdobramentos.

Na génese deste volume jaz a ideia de que a psicanalise, embora enraizada
em uma tradigao teorica solida, exige constante movimento. Entrementes em que
remonta a Freud e ao corpo conceitual que se formou a partir de sua obra, ela
exige revisitacoes e ressonancias com a cultura, com os discursos sociais e com as
transformacoes do sujeito ao longo da historia.

Este primeiro volume, portanto, nao apenas presta homenagem as origens do
campo psicanalitico, mas também se propoe a pensar a sua atualidade: o que per-
manece, 0 que se transforma, o que retorna sob novas formas? Como escutamos
hoje o inconsciente em tempos de hiperexposicao, aceleracao e esvaziamento dos
lacos simbdlicos? Que ética orienta a nossa escuta diante de uma clinica marcada
por novos sintomas e sofrimentos psiquicos que escapam as classificagoes tradi-
cionais?

Nao se trata aqui de oferecer respostas fechadas, mas de elaborar perguntas
tecundas. A func¢ao da Psicandlise nao € resolver, mas sustentar a possibilidade de
um trabalho com o indizivel, o enigmatico, o fragmentado.

Os textos aqui apresentados foram escritos a partir dessa premissa: a de que o
analista, antes de tudo, é alguém que se dispoe a escutar — e, ao escutar, coloca-se
também em analise, em posigao de abertura, de ndo saber, de implicacao subjetiva.
A escrita que se segue nao busca disfarcar essa posicao.

Ao inverso: assume que todo labor epistémico se configura também um labor
de desejo, uma constru¢ao que carrega marcas de uma escuta, de um percurso
clinico, de uma transferéncia que atravessa tanto o espaco da analise quanto o da



escrita.

A organizagao do volume busca favorecer nao apenas a leitura sequencial,
mas também a possibilidade de percursos autonomos, conforme o interesse do
leitor. Cada capitulo pode ser lido isoladamente, mas juntos formam um conjunto
que tenta dar conta da complexidade do campo psicanalitico sem reduzi-lo a ho-
mogeneidade ou ao dogmatismo.

Por final, sempre colimando a relagao entre psicanalise e cultura, abre-se es-
pago para pensar como o inconsciente se expressa nos discursos contemporaneos,
nas praticas sociais, nas producoes artisticas e nos modos de subjetivacao em tem-
pos de precarizagao, hiperconectividade e esvaziamento simbdlico.

Essa interlocu¢ao com o campo cultural ndao ¢ um adorno, mas uma necessi-
dade: a Psicandlise, enquanto praxis de linguagem e de escuta, nao pode prescin-
dir do modo como os sujeitos se produzem e se expressam no lago social. E nesse
terreno que se tornam visiveis novas configuragoes do mal-estar, novos sintomas,
novas formas de sofrimento que exigem do analista uma escuta atenta e nao nor-
matizante.

Outrossim, a elaboragao deste volume implica forma de reconhecimento, mor-
mente ao legado original, sem o qual nada disso seria possivel. Contudo, igual-
mente os analistas e pensadores que, ao longo do século XX e XXI, ampliaram e
tensionaram os horizontes da Psicandlise, mantendo-a viva e pulsante.

Em epitome, augura-se este volume possa ser lido como contributo modesto,
mas comprometido, com a militancia psicanalitica em seus multiplos desdobra-
mentos.

Que, por final. ele provoque reflexdes, inquietacdes e, quigd, novas perguntas,
porquanto € disso que se trata a Psicanalise: de manter viva a chama da pergunta,
de sustentar o desejo de saber onde nao ha garantias, e de afirmar, contra todas as
certezas, o valor da escuta, da transferéncia e do inconsciente.
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Capitulo 1

RESUMO

ste artigo investiga a relacao de extrema proximidade entre a psicanalise e a
Eﬁlosoﬁa, analisando seus fundamentos, interseccoes e dialogos ao longo da

historia do pensamento ocidental. Parte-se da compreensao de que, embora
distintos em seus métodos e objetos, ambos os campos compartilham uma preo-
cupagao comum com a constituicao do sujeito, a linguagem e os limites do conhe-
cimento. Sao explorados os fundamentos da psicanalise a partir das contribuicoes
de Freud e Lacan, bem como os fundamentos filosoficos que sustentam a critica e
a reflexao sobre o ser. A articulagao entre esses saberes ¢ discutida por meio de in-
terlocugoes com autores como Nietzsche, Heidegger, Foucault e Derrida. Por fim,
o estudo evidencia que as tensoes entre esses campos nao enfraquecem sua rela-
¢ao, mas a tornam ainda mais produtiva, especialmente no tocante a compreensao
da subjetividade contemporaneas.

Palavras-chave: psicanalise; filosofia; sujeito; linguagem.

ABSTRACT

his article investigates the close relationship between psychoanalysis and
I philosophy by analyzing their foundations, intersections, and dialogues
throughout the history of Western thought. It begins with the understanding
that, although distinct in their methods and objects, both fields share a common
concern with the constitution of the subject, language, and the limits of knowle-
dge. The foundations of psychoanalysis are explored through the contributions
of Freud and Lacan, as well as the philosophical bases that support critique and
reflection on being. The articulation between these areas of knowledge is exami-
ned through dialogues with authors such as Nietzsche, Heidegger, Foucault, and
Derrida. Finally, the study shows that the tensions between these fields do not
weaken their connection but rather make it more productive, especially regarding
the understanding of contemporary subjectivity.

Keywords: psychoanalysis. philosophy. subject. language.
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Capitulo 1

1. INTRODUCAO

A relacao entre a psicanalise e a filosofia tem sido, desde os primordios da pri-
meira, marcada por uma profunda interdependéncia tedrica, ainda que permeada
por tensoes e especificidades metodoldgicas. Ambas as disciplinas compartilham
uma inquietacao radical com os mistérios do sujeito, da linguagem, do desejo e da
existéncia.

A filosofia, como se sabe milenar, sempre buscou compreender o ser humano
em sua totalidade — sua razao, sua ética, sua liberdade, seus limites e seu lugar no
mundo. A psicanalise, por sua vez, surgida no final do século XIX com os traba-
lhos pioneiros de Sigmund Freud, prop0s-se a investigar a subjetividade humana
a partir de uma nova légica, centrada no inconsciente, na pulsao e na linguagem
como mediadora entre o sujeito e o mundo.

Destarte, apesar de terem pontos de partida distintos, filosofia e psicandlise se
encontram no interesse comum pela constituicao do sujeito e pelos mecanismos
profundos que governam o comportamento humano.

A proposta deste artigo parte da compreensao de que ha uma relacao de ex-
trema proximidade entre essas duas areas do saber, relagao esta que nao se resu-
me a influéncias pontuais ou paralelismos ocasionais, mas que se estrutura como
um verdadeiro entrelagcamento epistemoldgico. A psicanalise nao nasceu no va-
cuo; Freud foi um leitor atento de fildsofos como Schopenhauer e Nietzsche, cujas
ideias sobre o inconsciente e a repressao influenciaram diretamente suas formula-
coes iniciais.

Posteriormente, pensadores como Jacques Lacan radicalizaram ainda mais
esse vinculo, ao se aproximarem da tradicao filosdfica estruturalista e pos-estru-
turalista, retomando elementos da linguistica de Saussure, da fenomenologia de
Heidegger e da dialética hegeliana. Intimeros filésofos também se apropriaram
dos conceitos psicanaliticos para pensar temas como o poder, o corpo, a alterida-
de, o desejo e a ética — como se v& em Michel Foucault, Gilles Deleuze, Jacques
Derrida e Slavoj Zizek, entre outros.

Nesse sentido, a relevancia do presente estudo se justifica na necessidade de
compreender as articulagOes e os pontos de convergéncia entre esses dois campos
de saber, reconhecendo que a psicandlise, embora nao seja uma filosofia, se cons-
tréi em constante didlogo com ela, tanto para fundamentar sua base tedrica quan-
to para refletir sobre seus proprios limites.

Da mesma forma, a filosofia contemporanea encontrou na psicanalise uma
chave hermenéutica para revisitar conceitos classicos, problematizar a nogao de
sujeito cartesiano e ampliar o entendimento sobre a constituigao do eu na moder-
nidade e na pds-modernidade.

Estudos de Psicanalise
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Capitulo 1

Por conseguinte, este artigo colma analisar criticamente os principais pontos
de interlocucao entre psicandlise e filosofia, destacando como essa proximidade se
manifesta na construcao de saberes sobre o sujeito, o desejo, a linguagem e a ética.
Entre os objetivos especificos, propoe-se: (1) apresentar os fundamentos tedricos
essenciais da psicandlise e da filosofia enquanto sistemas interpretativos da reali-
dade; (2) identificar momentos historicos e autores em que o didlogo entre as duas
disciplinas se intensificou; e (3) discutir as contribuicOes e tensdes presentes nessa
relacao, especialmente no que se refere a cientificidade e ao estatuto epistemologi-
co de cada uma.

A metodologia adotada é de cunho tedrico-qualitativo, com base em revisao
bibliografica de autores classicos e contemporaneos das duas areas, como Freud,
Lacan, Nietzsche, Heidegger, Derrida e Zizek, entre outros. A proposta nao é tra-
car uma linha evolutiva ou cronoldgica, mas construir uma cartografia conceitual
que revele a complexidade e a fecundidade do entrelagcamento entre psicandlise e
filosofia. A abordagem sera interpretativa e critica, buscando evidenciar tanto as
confluéncias quanto as fraturas, os dialogos produtivos e as zonas de conflito.

Por final, a estrutura do artigo se organiza da seguinte forma: no primeiro
momento, apresentam-se os fundamentos basicos da psicanalise, ressaltando suas
principais categorias conceituais.

Em seguida, abordam-se os pilares da tradigao filosofica, com énfase nas cor-
rentes que mais dialogam com a psicandlise. Na sequéncia, o artigo explora os
pontos de interseccao entre os dois saberes, com destaque para temas como lin-
guagem, desejo e subjetividade. Posteriormente, sao discutidos autores que con-
tribuiram significativamente para o aprofundamento desse didlogo. Por fim, refle-
tem-se as contribuig¢Oes reciprocas, os limites e as potencialidades dessa relacao de
extrema proximidade, destacando-se a importancia de uma abordagem interdis-
ciplinar para a compreensao da complexidade do humano.

Com isso, espera-se nao apenas contribuir para o debate tedrico sobre a ar-
ticulacao entre psicanalise e filosofia, mas também evidenciar a poténcia desse
dialogo para o pensamento critico contemporaneo, em um contexto marcado pela
fragmentacao dos saberes e pela urgéncia de reflexdes mais integradas sobre o
sujeito e a cultura.

2. FUNDAMENTOS DA PSICANALISE

A psicanalise, concebida originalmente por Sigmund Freud no final do século
XIX, representa uma revolugao no modo como o sujeito humano € compreendido,
deslocando a centralidade da razdo para o inconsciente. Freud nao somente fun-
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Capitulo 1

dou uma nova abordagem terapéutica, mas também instituiu um sistema tedrico
com implicagOes epistemologicas e filosoficas profundas, que influenciaria areas
tao diversas quanto a arte, a literatura, a antropologia e a filosofia (Birman, 2006).

Desde sua formulagao inicial, a psicanalise se apresenta como um campo cli-
nico e tedrico orientado pela escuta e interpretacao dos processos inconscientes,
dos sintomas, dos atos falhos, dos sonhos e da linguagem, articulando-os a cons-
tituicao subjetiva.

O ponto de partida da psicanalise jaz na constatacao de que os fendomenos psi-
quicos nao podem ser totalmente explicados pela consciéncia. Como afirma Freud
(1915), “a esséncia da repressao esta simplesmente em se evitar que uma ideia se
torne consciente” (Freud, 1915, p. 148). A partir dessa premissa, o autor desen-
volve a topica do aparelho psiquico, inicialmente composto pelas instancias cons-
ciente, pré-consciente e inconsciente, e, posteriormente, reformulado no modelo
estrutural com as instancias Id, Ego e Superego (Freud, 1923). O inconsciente, por
sua vez, € definido como um sistema regido por leis proprias — como a conden-
sacao, o deslocamento e o retorno do recalcado —, que opera independentemente
da logica racional e temporal da consciéncia.

No ambito da clinica, Freud introduz o método da associacao livre como téc-
nica fundamental para acessar o contetdo inconsciente do sujeito. Essa técnica
permite que o analisando se expresse sem censura, possibilitando que contetdos
recalcados emerjam na fala.

A transferéncia, outro conceito central, refere-se a repeticao de padroes afeti-
vos inconscientes da infancia na relagao com o analista. Freud observa que “o pa-
ciente revivéncia os desejos e os conflitos recalcados na figura do médico” (Freud,
1912, p. 125), sendo esse fendomeno simultaneamente obstaculo e via de tratamen-
to.

A partir das formulacOes freudianas, a psicanalise expandiu-se com contri-
buigOes significativas de autores como Melanie Klein, Donald Winnicott, Wilfred
Bion e Jacques Lacan, cada qual propondo inflexodes tedricas e clinicas que am-
pliaram o campo. Melanie Klein reformulou a teoria das pulsdes e o conceito de
inconsciente, propondo uma escuta mais voltada para as fantasias inconscientes e
para a posicao do sujeito desde os primeiros meses de vida.

Para Klein (1946), o inconsciente nao se limita aos contetidos recalcados da
infancia, mas estd em constante atividade na estrutura da personalidade.

Donald Winnicott, por sua vez, introduziu categorias inovadoras como o “ob-
jeto transicional”, o “ambiente suficientemente bom” e o “falso selt”. Seu enfoque
clinico se distancia da énfase exclusivamente pulsional, privilegiando a relagao
mae-bebé e o papel da adaptacao ambiental na constitui¢ao do self. Segundo Win-

Estudos de Psicanalise
2025 1 4



Capitulo 1

nicott (1960), é a capacidade de estar s6 na presenca de alguém que constitui a
base da maturidade emocional. Ja Wilfred Bion contribui ao campo com a nogao
de “funcao alfa”, elemento fundamental para pensar os processos de simbolizagao
e metabolizacao das experiéncias emocionais brutas.

Jacques Lacan retoma a obra freudiana sob o viés da linguistica estrutural e
da filosofia, propondo que “o inconsciente € estruturado como uma linguagem”
(Lacan, 1957, p. 502). Lacan reformula os conceitos freudianos a partir de trés re-
gistros fundamentais — o Real, o Simbdlico e o Imagindrio — e propde uma cli-
nica orientada pelo significante. O sujeito, em Lacan, € entendido como efeito da
linguagem, fendido entre o que € e o que representa no discurso do Outro.

Em sua teoria do estagio do espelho, Lacan mostra como a imagem especular
do corpo constitui o “eu” a partir de uma identificagao alienada e fragmentada,
gerando o que ele chama de “sujeito dividido” (Lacan, 1949).

Nos estudos contemporaneos, a psicanalise vem sendo revisitada a luz das ci-
éncias sociais, da neurociéncia e da filosofia. Pesquisadores como Birman (2006) e
Costa (2014) discutem os novos sintomas da contemporaneidade, como o excesso
de gozo, o declinio do Nome-do-Pai e o enfraquecimento da fungao simbolica. Bir-
man (2006) afirma que o sofrimento psiquico atual se manifesta de forma distinta
dos quadros neuroticos classicos descritos por Freud, exigindo uma clinica mais
atenta a fragmentacao do eu e a fluidez das formas de subjetivagao.

Ademais disso, estudos empiricos recentes buscam integrar elementos da psi-
canélise com abordagens interdisciplinares. A guisa de exemplo, Fonagy e Target
(2007), com a teoria da mentalizagao, retomam aspectos da relacao mae-bebé a luz
da psicandlise e das neurociéncias afetivas, contribuindo para a ampliagao do en-
tendimento dos processos de simbolizacao e regulacao emocional.

Posto que sem abandonar os referenciais classicos, esses estudos demonstram
a vitalidade da psicanalise enquanto saber em permanente renovacao.

Destarte, os fundamentos da psicanalise articulam-se em torno de uma onto-
logia do sujeito que escapa a racionalidade moderna e evidencia a precariedade
da consciéncia diante das forgas inconscientes que regem o desejo e a repeticao.
O sujeito psicanalitico € marcado pela falta, pela divisao e pela linguagem — ele-
mentos que distinguem a Psicandlise de outras abordagens psicologicas e a colo-
cam em constante didlogo com a filosofia e as ciéncias humanas.

3. FUNDAMENTOS DA FILOSOFIA

A filosofia, enquanto atividade critica e reflexiva sobre os fundamentos da
realidade, da existéncia e do conhecimento, é tao antiga quanto o pensamento
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Capitulo 1

sistematico do Ocidente. Desde seus primordios na Grécia Antiga, ela tem como
caracteristica essencial o questionamento radical do mundo e do proprio sujeito. A
palavra “filosofia” (philosophia), derivada do grego, significa literalmente “amor
ao saber”, e essa busca pela verdade, pelo sentido e pela compreensao das coisas
permanece como seu traco mais persistente.

Os primeiros fildsofos pré-socraticos, como Tales de Mileto, Anaximandro e
Heraclito, preocupavam-se com o principio (arché) de todas as coisas, o que de-
nota a tentativa de racionalizar os fendmenos naturais sem recorrer a mitologia.
Heraclito, por exemplo, afirma que “tudo flui” e que “nao se entra duas vezes no
mesmo rio” (Heraclito apud Kirk; Raven; Schofield, 2001, p. 187), antecipando
uma visao dinamica e conflitiva do real que influenciaria profundamente pensa-
dores posteriores.

Com Socrates, Platao e Aristoteles, a filosofia adquire uma feicao mais antro-
pologica, ética e epistemologica. Socrates inaugura o método dialético, baseado
no didlogo e na maiéutica, afirmando que “uma vida nao examinada nao vale a
pena ser vivida” (Platao, 2004, p. 38). A preocupagao com o conhecimento de si e
com a virtude sera central na filosofia socratica, lancando as bases da tradicao ética
ocidental.

Platao, seu discipulo, desenvolve a teoria das ideias, segundo a qual o mundo
sensivel é apenas uma copia imperfeita do mundo inteligivel, onde residem as es-
séncias eternas e imutaveis. Para Platdao, “a alma, antes de nascer, contemplava as
ideias, e o conhecimento € uma recordacao” (Platao, 2004, p. 117).

Aristoteles, por sua vez, propoe uma abordagem mais empirica e sistematica.
Em sua “Metafisica”, ele define a filosofia como “a ciéncia do ser enquanto ser”
(Aristoteles, 2009, p. 23). Sua concepgao de substancia, ato e poténcia, bem como
suas reflexdes sobre ética, politica e logica, moldaram o pensamento ocidental por
séculos. Na “Etica a Nicodmaco”, Aristdteles afirma que “a felicidade é o bem supre-
mo, e se realiza na atividade racional segundo a virtude” (Aristoteles, 2001, p. 14).

Durante a Idade Média, a filosofia se cristianiza e se torna fortemente influen-
ciada pela teologia. Filosofos como Santo Agostinho e Sao Tomas de Aquino bus-
caram conciliar a razao com a fé. Para Agostinho, “crer para compreender” era
o principio fundamental (Agostinho, 1995), e o conhecimento da verdade passa-
va pela iluminagao divina. Tomds de Aquino, por sua vez, retoma Aristoteles e
defende que “a razao e a fé sao complementares, pois ambas derivam de Deus”
(Aquino, 2006), estabelecendo os pilares do pensamento escolastico.

Com o advento da modernidade, a filosofia ganha nova orientagao, centrada
no sujeito e no conhecimento. Descartes, considerado o pai da filosofia moderna,
inaugura o racionalismo ao afirmar “penso, logo existo” (Descartes, 1996. A duvi-
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da metddica cartesiana visava encontrar um fundamento indubitavel para o saber.
Ja o empirismo, representado por John Locke, George Berkeley e David Hume,
sustenta que todo conhecimento deriva da experiéncia sensivel. Hume argumenta
que “nao hé ideia que nao derive de uma impressao sensorial” (Hume, 1999), mi-
nando a pretensao de uma razao pura.

Na virada do século XVIII para o XIX, Immanuel Kant propoe uma sintese en-
tre racionalismo e empirismo ao desenvolver a “filosofia critica”. Em sua “Critica
da Razao Pura”, Kant investiga as condi¢oes de possibilidade do conhecimento,
afirmando que “os conceitos sem intui¢des sdao vazios; as intuigdes sem conceitos
sao cegas” (Kant, 2001). A partir dele, a filosofia adquire um carater transcenden-
tal, refletindo sobre os proprios limites da razao.

Jano século XIX, surgem novas correntes filosoficas como o idealismo alemao,
o existencialismo e o materialismo historico. Hegel introduz a dialética como mé-
todo filosodfico, segundo o qual o real € racional e se desenvolve por meio da supe-
racao de contradicoes (Hegel, 2010). Marx, influenciado por Hegel, transforma a
dialética em ferramenta critica da sociedade, ao afirmar que “nao € a consciéncia
que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (Marx; Engels,
2007). Por outro lado, Nietzsche empreende uma critica radical a moral tradicional
e a metafisica, defendendo o perspectivismo e a valorizagao da vontade de potén-
cia: “Deus esta morto. E nds o matamos” (Nietzsche, 2006).

No século XX, a filosofia se fragmenta em multiplas correntes, como a feno-
menologia, o existencialismo, a filosofia analitica, o estruturalismo e o pds-estru-
turalismo. Husserl propoe o retorno as “coisas mesmas” por meio da reducao fe-
nomenoldgica. Heidegger retoma a questao do ser, entendendo-o como “tempo”
(Heidegger, 2012).

Sartre defende que “a existéncia precede a esséncia” (Sartre, 2007), propondo
uma liberdade radical do sujeito. Ja Michel Foucault e Jacques Derrida promovem
uma critica ao sujeito moderno e as estruturas de poder e linguagem.

A filosofia contemporanea continua refletindo sobre temas como ética, lingua-
gem, politica, subjetividade e ciéncia, revelando-se um campo plural e dinamico.
Pensadores como Habermas, Nancy Fraser, Judith Butler e Slavoj Zizek proble-
matizam as formas de racionalidade, dominacao e resisténcia, reiterando o papel
critico e transformador da filosofia.

Destarte, os fundamentos da filosofia constituem um campo vasto e multifa-
cetado, cuja forca reside justamente em seu compromisso com a duvida, a argu-
mentagao e a reflexao rigorosa sobre os fundamentos do real e do humano. Esse
arcabougo conceitual se mostra fundamental para o didlogo com a psicanalise,
pois ambas compartilham o interesse pela constituicao do sujeito, pela linguagem
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e pelo questionamento dos saberes estabelecidos.

4. INTERSECCOES ENTRE PSICANALISE E FILOSOFIA

A relagao entre psicanalise e filosofia € marcada por tensoes, influéncias re-
ciprocas e um campo de interse¢Oes que revela nao apenas afinidades tematicas,
mas também estratégias epistemoldgicas que se entrelacam na investigacao da
subjetividade, da linguagem, da verdade e do desejo.

Posto que sejam campos distintos quanto a origem e aos métodos, a psicanali-
se de Freud, Lacan, Winnicott ou Klein dialoga intensamente com problemas filo-
soficos, assim como a filosofia contemporanea incorpora categorias psicanaliticas
em suas andlises éticas, politicas e ontoldgicas.

Desde seu surgimento, a psicandlise apresentou questoes com implicagoes fi-
losdficas profundas. Freud (2019), ao formular a hipotese do inconsciente, abala os
alicerces do racionalismo moderno, herdeiro de Descartes, segundo o qual o su-
jeito € essencialmente autoconsciente e transparente a si mesmo. A maxima freu-
diana segundo a qual “o eu ndo é senhor em sua propria casa” (Freud, 2019, p. 51)
introduz uma cisao no sujeito moderno, descentrando a razao e apontando para a
opacidade e os conflitos da vida psiquica.

Essa critica ao sujeito cartesiano encontra ressonancia em filosofos como Mi-
chel Foucault, que vé na psicanalise uma ruptura epistemologica com as ciéncias
classicas. Em As palavras e as coisas, Foucault (1999) argumenta que Freud, ao
lado de Marx e Nietzsche, ¢ um dos “mestres da suspeita”, pois desvela os discur-
sos ocultos que estruturam a subjetividade moderna. A psicanalise, para Foucault,
inaugura uma nova forma de pensar o homem, nao mais como fundamento do
saber, mas como efeito de praticas discursivas e institucionais.

Outro ponto de convergéncia entre psicanalise e filosofia jaz a centralidade da
linguagem. Freud ja percebia o papel estruturante da linguagem na formacao dos
sintomas neuroéticos e dos sonhos, o que sera radicalizado por Jacques Lacan. Este,
ao afirmar que “o inconsciente é estruturado como uma linguagem” (Lacan, 1998),
aproxima a psicanalise da linguistica estrutural e, por extensado, da filosofia da lin-
guagem. A concepcao lacaniana do sujeito como efeito da linguagem aproxima-se
das teses pds-estruturalistas, para as quais nao ha um sujeito soberano anterior a
linguagem.

A filosofia, por sua vez, historicamente ja tematizava o problema da lingua-
gem como mediadora do pensamento e do mundo. Platao, em Cratilo, discute a
relacdo entre palavras e coisas; Aristoteles, em De Interpretatione, examina os mo-
dos como os signos significam.

Estudos de Psicanalise
2025 1 8



Capitulo 1

No entanto, ¢ na modernidade e contemporaneidade que a linguagem se tor-
na central. A virada linguistica na filosofia do século XX — representada por Wit-
tgenstein, Austin, Derrida, entre outros — encontra na psicandlise um interlocutor
privilegiado, especialmente nos debates sobre o sentido, a interpretagao e a des-
construcao dos discursos.

A interseccao entre desejo e ética € outro ponto de articulacdao entre os dois
campos. Freud, em O mal-estar na civiliza¢ao, aborda a tensao entre os impulsos
pulsionais e as exigéncias civilizatorias, estabelecendo um campo de reflexao que
transcende a psicopatologia para alcangar uma critica da cultura. A repressao do
desejo, necessaria para a vida em sociedade, tem como preco a neurose e o sofri-
mento psiquico. Essa andlise freudiana ecoa, por exemplo, na ética nietzschiana,
que denuncia a moral do ressentimento como repressao das pulsoes vitais, e na
critica de Adorno acerca da razao instrumental.

Lacan, por sua vez, retoma a questao do desejo em sua dimensao ética, afir-
mando que “a tinica coisa de que se pode ser culpado € de ter cedido de seu dese-
jo” (Lacan, 2008). Essa formulagao aproxima a ética psicanalitica de uma ética do
sujeito, onde a verdade e a fidelidade ao desejo tornam-se centrais.

Trata-se de uma ética tragica, em que nao ha garantia transcendental, mas
apenas a responsabilidade singular do sujeito diante do desejo que o constitui.

Ademais disso, a nogao de verdade na psicanalise guarda uma afinidade com
concepgoes filosoficas criticas da metafisica da presenca. Para Freud, a verdade
do sujeito se manifesta nos lapsos, nos sonhos, nos sintomas, ou seja, em forma-
¢oes do inconsciente que resistem a logica da consciéncia. Lacan vai mais longe ao
dizer que a verdade tem estrutura de ficcao (Lacan, 1998), deslocando a ideia de
verdade como adequacgao ou correspondéncia para uma perspectiva performativa
e subjetiva.

Nesse ponto, a psicanalise se aproxima das correntes filosoficas contempora-
neas que questionam a ontologia cldssica. Derrida, por exemplo, ao propor a des-
construcao, busca mostrar os jogos de poder e exclusao que constituem os textos
e discursos. O inconsciente lacaniano, como estrutura significante, encontra afini-
dades com a escrita derridiana, ambos operandos a partir de deslocamentos, equi-
vocos e descentramentos. O sujeito, nessa perspectiva, estd sempre em processo,
nunca inteiramente presente a si mesmo.

Outro ponto de convergéncia é o estatuto do tempo e da memoria. A psica-
nalise, desde Freud, entende o psiquismo como temporalizado, estruturado por
traumas, reminiscéncias e repeti¢oes. A lembranca nao € um registro fiel, mas uma
construcao retroativa, como o proprio Freud reconhece em seu conceito de Nach-
traglichkeit, ou “posterioridade” (Freud, 2010).
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Essa concepgao temporal é profundamente filoséfica e dialoga com a feno-
menologia de Husserl e Heidegger, especialmente no que tange a constitui¢ao do
tempo subjetivo e a historicidade do ser.

Adicionalmente, muitos fildsofos contemporaneos retomam a psicandlise
como instrumento critico para pensar as configuragdes sociais e politicas do sujei-
to. Judith Butler, a guisa de exemplo, articula as categorias psicanaliticas com as
questdes de género, mostrando como o desejo e a identidade sao efeitos de normas
discursivas (Butler, 2017). Zizek (1992), por outro lado, utiliza a psicandlise laca-
niana para reinterpretar a ideologia e a fantasia na cultura capitalista, afirmando
que a ideologia opera exatamente como o inconsciente.

Nesse sentido, a psicanalise e a filosofia se cruzam em multiplos pontos: na
critica ao sujeito moderno, na centralidade da linguagem, na elaboracao da ética
do desejo, na concepcao da verdade e da memoria, e na andlise das estruturas so-
ciais. Tais intersec¢Oes nao significam uma fusao entre os dois campos, mas antes
uma interlocucao produtiva e critica.

A filosofia, com sua tradicao reflexiva, oferece a psicandlise ferramentas con-
ceituais e hermenéuticas; a psicanalise, por sua vez, desafia a filosofia a reconside-
rar o sujeito, a linguagem e o saber a partir de uma experiéncia clinica do incons-
ciente.

4.1 Dialogos notaveis, contribuicoes e tensoes

A trajetoria da relacao entre psicanalise e filosofia € pontuada por dialogos
proficuos, intercambios produtivos e, ao mesmo tempo, por divergéncias tedricas
e metodologicas que tornam esse campo de interseccao extremamente fértil, mas
também problematico.

A psicanalise, surgida no final do século XIX com Freud, tem uma vocagao
clinica e terapéutica, enquanto a filosofia, com raizes na Antiguidade, assume uma
postura reflexiva e analitica sobre os fundamentos do ser, do conhecimento e da
moral. Contudo, as duas dreas compartilham um mesmo objeto de inquietacao:
o sujeito humano, sua constituicao, sua linguagem, seu desejo e suas formas de
existéncia no mundo.

Um dos didlogos mais notaveis entre psicanalise e filosofia ocorreu com a re-
cepgao critica da obra freudiana por parte da Escola de Frankfurt.

Pensadores como Herbert Marcuse, Theodor Adorno e Erich Fromm viram na
psicanalise nao apenas uma ciéncia do inconsciente, mas uma poderosa critica a
sociedade capitalista e a repressao cultural. Em Eros e civilizagao, Marcuse (2015)
propoe uma leitura freudo-marxista na qual a repressao nao é apenas um impe-
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rativo civilizatério, mas sim o reflexo de uma organizacao social que reprime de
forma excessiva as pulsoes humanas, moldando subjetividades conformistas. Para
ele, uma sociedade emancipada seria aquela em que Eros, principio do prazer,
pudesse se expressar de forma mais livre e criativa, sem os entraves de uma moral
repressiva.

Entrementes, Erich Fromm procurou resgatar os aspectos humanistas da psi-
candlise, deslocando-se da énfase freudiana nas pulsdes sexuais para uma com-
preensao mais ampla das necessidades humanas e da alienagao social. Fromm
(2002) critica a visdao mecanicista da psicanalise ortodoxa e busca reintegra-la a
uma tradigao filosdfica existencialista, especialmente influenciada por Kierkega-
ard e Marx.

Sua tentativa de unir psicanalise e filosofia politica aponta para uma amplia-
cao do campo psicanalitico, ultrapassando os limites do consultdrio e dialogando
com as estruturas sociais, econOmicas e éticas.

No campo francés, um dos mais relevantes interlocutores entre psicanalise e
filosofia foi Jacques Lacan, cuja releitura estruturalista de Freud redefiniu as bases
conceituais da psicanalise, promovendo encontros decisivos com a linguistica, a
filosofia e a antropologia. Lacan estabelece um didlogo com Hegel, Heidegger,
Descartes e com os pds-estruturalistas franceses. Sua concepg¢ao do sujeito como
dividido e constituido pela linguagem encontra pontos de contato, mas também
de tensao, com a tradicao filoséfica moderna.

Lacan se aproxima de Hegel ao conceber a dialética do desejo e do reconheci-
mento como motor da constitui¢ao do sujeito. Em seu seminario sobre A ética da
psicandlise, ele afirma que o desejo do sujeito € sempre o desejo do Outro, o que
remete a famosa dialética do senhor e do escravo hegeliana (Lacan, 2008).

No entanto, Lacan vai além da filosofia hegeliana ao inserir o conceito de in-
consciente como estrutura linguistica e ao romper com a ideia de um progresso
racional no autoconhecimento do sujeito.

O didlogo entre Lacan e Heidegger também € notavel. Ambos compartilham
a ideia de que o ser humano € lancado em um mundo ja estruturado simbolica-
mente, no qual a linguagem precede e determina a constitui¢ao do sujeito. Lacan
aprofunda essa concepg¢ao ao afirmar que o sujeito € “um efeito de significante”,
o que o coloca em perpétua alienacao em relagao ao seu proprio desejo. Enquanto
Heidegger fala do “esquecimento do ser”, Lacan revela o “desconhecimento de si”
operado pelo inconsciente. Ambos, portanto, se afastam das promessas de trans-
paréncia racional do sujeito moderno.

Todavia, a relagao entre filosofia e psicanalise também € marcada por tensoes
epistemologicas e ontologicas. Uma das criticas classicas a psicanalise advém da
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filosofia da ciéncia, especialmente representada por Karl Popper, que considerava
a psicandlise uma pseudociéncia por nao ser passivel de falseabilidade empirica.
Popper (2004) argumentava que as teorias psicanaliticas sao tao flexiveis que po-
dem explicar qualquer comportamento, 0 que comprometeria seu status cientifico.

Posto que essa critica tenha perdido forca nos circulos mais contemporaneos, ela
revela uma tensao entre o método clinico e o paradigma experimental das ciéncias.

Outra tensao diz respeito a concepgao de sujeito. Enquanto a filosofia tradi-
cionalmente buscava um sujeito unificado, racional e autoconsciente, a psicanalise
freudiana — e, posteriormente, a lacaniana — propoe um sujeito dividido, con-
flituoso e, em grande medida, inconsciente. Isso desafia nao apenas as categorias
filosoficas da modernidade, mas também os pressupostos éticos e politicos de au-
todeterminacao e liberdade.

Nesse ponto, a psicandlise impde uma revisao critica de fundamentos filoso-
ficos seculares.

Por outro lado, a filosofia também tensiona a psicanalise ao questionar os fun-
damentos éticos de sua pratica. Paul Ricoeur, em Freud: uma interpretacao da
cultura, reconhece a importancia da psicanalise como hermenéutica da vida sim-
bolica, mas a censura por seu reducionismo biologico inicial e pela auséncia de
uma fundamentacgao ética clara (Ricoeur, 2010).

Para Ricoeur, a psicanalise deve ser integrada a uma ética da responsabili-
dade, onde o sujeito nao € apenas determinado por suas pulsoes, mas também ¢
agente de sentido e de decisao.

A contemporaneidade traz novas possibilidades para esse didlogo. Autores
como Judith Butler, Cornelius Castoriadis, Julia Kristeva e Slavoj Zizek demons-
tram como a psicandlise pode ser um instrumento analitico potente nas ciéncias
humanas e sociais. Butler (2017), por exemplo, articula a teoria do inconsciente
a performatividade de género, mostrando como os processos de subjetivagao se
operam por meio da repeticao normativa de discursos culturais e simbdlicos. Para
ela, a psicanalise oferece uma linguagem para pensar a vulnerabilidade do sujeito
frente as normas sociais.

Zizek (1992), por sua vez, utiliza a estrutura lacaniana para reinterpretar as
dinamicas ideoldgicas e a constitui¢cao do desejo na cultura contemporanea, mos-
trando como o gozo (jouissance) se articula a logica do consumo e a manutengao
do sistema capitalista. Assim, a psicanalise nao apenas contribui para a filosofia
contemporanea, como também permite uma critica aguda das formas de domina-
cao subjetiva.

Do lado da filosofia, autores como Alain Badiou e Giorgio Agamben retomam
conceitos psicanaliticos para pensar a politica, a ética e a constitui¢ao do sujeito.

Estudos de Psicanalise
2025 2 2



Capitulo 1

Badiou (2003) elogia Lacan por ter mantido a fidelidade ao real do desejo e por
ter proposto uma ética da singularidade. Agamben, por sua vez, utiliza conceitos
freudianos como o “trauma” para pensar os estados de excecao e a constituicao da
norma na vida contemporanea.

Por conseguinte, o campo das interacoes entre psicandlise e filosofia revela-se
como um espago de intenso didlogo, onde contribui¢des mutuas sao reconhecidas,
mas também onde se mantém tensoes fecundas.

Os contributos filosoficas oferecem a psicanalise novos horizontes criticos, ao
passo que a psicanalise desafia as categorias filosoficas tradicionais e propoe uma
nova forma de pensar o sujeito, a linguagem e a verdade. A riqueza desse inter-
cambio reside justamente na impossibilidade de uma sintese final, pois a inter-
locucao entre os dois campos se alimenta das diferengas que os constituem e se
renovam a cada nova abordagem critica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A analise empreendida ao longo deste artigo evidencia que a psicanalise e a fi-
losofia, embora constituam campos distintos em suas origens e métodos, mantém
uma relagao de extrema proximidade que se revela tanto na dimensao conceitual
quanto na problematizacao do sujeito. Desde a fundacao da psicandlise por Freud,
nota-se um dialogo implicito com questdes filosoficas classicas, como a natureza
do desejo, a formagao do eu e a condigao humana.

A filosofia, por sua vez, viu na psicandlise uma chave hermenéutica para re-
pensar os fundamentos do sujeito moderno, sobretudo a partir do século XX.

Os fundamentos da psicanalise, baseados na escuta clinica, no inconsciente e
na sexualidade, desafiaram concepgoes filosoficas estabelecidas sobre racionalida-
de, autonomia e identidade. Ao propor que o sujeito € dividido, nao transparente
a si mesmo e marcado por determinagdes inconscientes, a psicanalise colocou em
xeque os pilares do cogito cartesiano e da moral kantiana. Esse deslocamento foi
absorvido e reelaborado por correntes filoséficas contemporaneas, sobretudo as
de inspiracao hermenéutica, estruturalista e pds-estruturalista.

Por sua vez, os fundamentos da filosofia forneceram a psicanalise instrumen-
tos conceituais e referenciais historicos para uma compreensao mais ampla do
humano. As contribui¢oes de pensadores como Hegel, Nietzsche, Heidegger e
Foucault demonstram como as interrogacoes filosoficas sobre o ser, a linguagem,
o poder e a verdade também atravessam os pressupostos e a pratica clinica psi-
canalitica. Essa reciprocidade fecunda se concretizou em dialogos notaveis e em
abordagens interdisciplinares que enriqueceram ambos 0s campos.
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No entanto, a relacdo entre psicanadlise e filosofia nao € isenta de tensoes. A
psicandlise, por vezes acusada de ndo possuir critérios cientificos rigorosos, foi
alvo de criticas filosoficas quanto a sua validade epistemoldgica. Por outro lado, a
filosofia, ao tentar sistematizar conceitos psicanaliticos, corre o risco de reduzir a
complexidade da experiéncia clinica a abstragoes tedricas.

Essas tensoes, contudo, sao também produtivas, pois mantém viva a interlo-
cucao e estimulam revisoes criticas e éticas de ambos os saberes.

Em face do exposto, conclui-se que a intersecao entre psicanalise e filosofia
constitui um campo fértil de reflexao, onde o pensamento clinico e o pensamento
critico se entrelagam na tentativa de compreender o sujeito em sua dimensao mais
profunda e contraditdria. Essa proximidade ndo implica fusao, mas uma tensao
dinamica que potencializa novas leituras, praticas e interpretagoes.

Em epitome, o didlogo entre esses dois dominios permanece nao apenas ne-
cessario, mas urgente, frente aos desafios contemporaneos da subjetividade, da
linguagem e da ética.
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RESUMO

texto perquire a relevancia do inconsciente na dinamica entre professor e
Oaluno, destacando que a relagao educacional vai além da mera transmissao

de contetdo. Fundamentado na Psicandlise, especialmente nas ideias de
Freud e Lacan, o estudo propoe que aspectos subjetivos como desejo, transferéencia,
projecao e afetividade influenciam significativamente o processo de ensino-
aprendizagem. A escola € entendida como um espaco de relagoes intersubjetivas,
onde emergem emogoes inconscientes que afetam tanto o desempenho dos alunos
quanto as atitudes dos professores. O conceito de transferéncia ¢ central na anali-
se, porquanto envolve a projecao de sentimentos antigos no professor, podendo
facilitar ou dificultar a aprendizagem. Da mesma forma, o desejo de saber é apon-
tado como elemento motivador, que pode ser estimulado ou reprimido conforme
a postura pedagogica adotada. A escuta atenta, inspirada na pratica clinica psica-
nalitica, € valorizada como ferramenta essencial para o educador compreender os
alunos como sujeitos singulares. O texto defende que o fracasso escolar e a indisci-
plina muitas vezes tém raizes inconscientes, exigindo abordagem educativa mais
sensivel, ética e humanizada.

Palavras-chave: Psicanalise. Inconsciente. Educagao. Magistério.

ABSTRACT

he text discusses the importance of the unconscious in the dynamics betwe-
I en teacher and student, highlighting that the educational relationship goes
beyond the mere transmission of content. Based on psychoanalysis, espe-
cially on the ideas of Freud and Lacan, the study proposes that subjective aspects
such as desire, transference, projection and affectivity significantly influence the
teaching-learning process. School is understood as a space of intersubjective re-
lationships, where unconscious emotions emerge that affect both student perfor-
mance and teacher attitudes. The concept of transference is central to the analysis,
as it involves the projection of old feelings onto the teacher, which can facilitate or
hinder learning. Likewise, the desire to know is pointed out as a motivating ele-
ment, which can be stimulated or repressed according to the pedagogical stance
adopted. Attentive listening, inspired by psychoanalytic clinical practice, is valued
as an essential tool for the educator to understand students as unique subjects.
The text argues that school failure and indiscipline often have unconscious roots,
requiring a more sensitive, ethical and humanized educational approach.

Keywords: Psychoanalysis. Unconscious. Education. Teaching.
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1. INTRODUCAO

A relagao entre professor e aluno constitui um dos pilares mais significati-
vos do processo educacional, extrapolando os limites da simples transmissao de
contetdos curriculares. Essa interagao ¢ permeada por aspectos subjetivos, sim-
bolicos e emocionais que, muitas vezes, escapam a racionalidade e a objetividade
pretendidas no ambiente escolar. Elementos como confianga, empatia, desejo, re-
sisténcia, reconhecimento e afetividade estao presentes de modo mais ou menos
explicito em toda experiéncia educativa. Assim, compreender essas manifestagoes
exige uma abordagem que va além dos paradigmas pedagogicos tradicionais, in-
tegrando saberes oriundos de campos como a Psicanalise.

Desde o final do século XIX, a Psicanalise, inicialmente desenvolvida por Sig-
mund Freud, tem se constituido como uma importante ferramenta para compre-
ender a subjetividade humana. Seus conceitos, como o inconsciente, a transferén-
cia, o desejo e 0os mecanismos de defesa, oferecem um aporte tedrico robusto para
interpretar fenomenos psiquicos que se manifestam nas mais diversas areas da
vida social, inclusive na educagao. A relagao professor-aluno, nesse contexto, pode
ser analisada como um espaco relacional em que emergem fantasias inconscientes,
identificagOes, projecOes e dinamicas transferenciais que influenciam diretamente
os modos de ensinar e aprender.

O espaco escolar, embora estruturado em normas, curriculos e objetivos pe-
dagdgicos, € também um campo de relagoes intersubjetivas complexas. Nesse sen-
tido, tanto o professor quanto o aluno estao sujeitos a afetos inconscientes que
impactam seu desempenho, suas atitudes e o préprio vinculo entre ambos. Nao
raro, sentimentos ambiguos de amor e 6édio, admiragao e resisténcia, autoridade e
submissao emergem na sala de aula, interferindo nas praticas educativas e nos re-
sultados de aprendizagem. A escuta atenta, conceito essencial na clinica psicana-
litica, assume um papel estratégico nesse cendrio, ao possibilitar que o educador
compreenda o aluno como sujeito de desejos, medos, historias e subjetividades
unicas.

No contexto contemporaneo, marcado por transformagoes sociais aceleradas,
diversidade cultural crescente e desafios inéditos para o campo educacional, tor-
na-se cada vez mais urgente refletir sobre as dinamicas subjetivas presentes nas
institui¢oes escolares. Os professores se veem frequentemente sobrecarregados
diante das demandas cognitivas, emocionais e comportamentais de seus alunos,
ao passo que os estudantes enfrentam contextos familiares, sociais e psicoldgicos
que afetam diretamente sua vivéncia escolar. Nesse panorama, a Psicanalise ofere-
ce um olhar aprofundado sobre as dimensodes ocultas dessas relagdes, permitindo
ao educador perceber que o fracasso escolar, a indisciplina ou o desinteresse po-
dem ter raizes inconscientes que precisam ser escutadas e compreendidas, mais
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do que reprimidas ou ignoradas.

O conceito de transferéncia, central na teoria psicanalitica, € particularmente
relevante para a analise do vinculo pedagogico. Na transferéncia, o sujeito desloca
para o outro — no caso, o professor — sentimentos e expectativas inconscientes
que foram originados em experiéncias infantis ou em relagoes significativas do
passado. O professor, muitas vezes sem se dar conta, torna-se depositario dessas
projecdes, o que pode tanto facilitar quanto dificultar o processo de ensino-apren-
dizagem.

Quando o aluno transfere afetos positivos, como admiragao e confianga, ha
um ambiente favoravel a aprendizagem. Por outro lado, quando a transferéncia
envolve sentimentos de hostilidade, medo ou rejei¢ao, o ambiente escolar pode se
tornar um espaco de conflito e resisténcia.

Outro conceito relevante € o do desejo, especialmente o desejo de saber, que,
segundo Freud e Lacan, é a for¢a motriz do sujeito em sua busca por conhecimen-
to. No ambiente escolar, esse desejo pode ser estimulado ou bloqueado a depen-
der da forma como se estrutura a relagdo com o saber e com o outro que detém
esse saber — no caso, o professor. Quando o educador é capaz de reconhecer a
importancia do desejo do aluno, de respeitar seu tempo e suas formas de expres-
sao, contribui para a construcao de um ambiente educativo mais acolhedor e efi-
caz. No entanto, quando a educacao ignora a subjetividade e adota uma postura
meramente instrucional, corre-se o risco de transformar o ato de aprender em uma
experiéncia alienante e desmotivadora.

Destarte, a fim de propor uma reflexao sobre o papel do inconsciente na rela-
cao entre professor e aluno, este artigo pretende contribuir para o fortalecimento
de praticas pedagdgicas mais sensiveis, éticas e eficazes. O intuito é evidenciar
que, ao integrar o referencial psicanalitico ao campo educacional, o professor pode
ampliar sua escuta, reconhecer os processos inconscientes que operam nas intera-
¢Oes escolares e repensar sua fung¢ao nao apenas como transmissor de conteudos,
mas como mediador de experiéncias formativas que envolvem o ser inteiro do
aluno.

A escolha desse tema se justifica pela experiéncia profissional no campo da
educacgao, onde foi possivel observar a frequéncia e a complexidade com que
questoes subjetivas se manifestam nas relagoes cotidianas de sala de aula. Muitas
vezes, a dificuldade de aprendizagem nao esta relacionada a falta de contetido,
mas sim a auséncia de um vinculo significativo, ao bloqueio afetivo ou a resistén-
cia inconsciente. Reconhecer essas nuances pode ser o primeiro passo para uma
atuacao pedagodgica mais efetiva e humanizada.

Em suma, este estudo se propoe a investigar, a luz da Psicanadlise, as manifes-
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tacoes do inconsciente na relagao entre professor e aluno. Por meio de uma revisao
integrativa da literatura, serao explorados os principais conceitos tedricos que sus-
tentam essa abordagem, discutindo-se suas implicagoes para o cotidiano escolar.
Assim sendo, o objetivo € contribuir para a formacao de professores mais atentos
a escuta do outro e mais conscientes de seu papel como sujeitos implicados em um
processo educativo que é, acima de tudo, relacional, afetivo e subjetivo

2. REVISAO DE LITERATURA
2.1 O inconsciente e a formacao do sujeito

A compreensao do inconsciente como instancia constitutiva do sujeito € uma
das contribui¢des mais significativas da Psicandlise para o entendimento das re-
lagdes humanas, inclusive no campo educacional. Desde Freud, o inconsciente é
concebido como um sistema dinamico, composto por desejos reprimidos, fanta-
sias, afetos e conteudo que escapam a consciéncia, mas que determinam fortemen-
te o comportamento, os vinculos e as escolhas do sujeito. Segundo Freud (1923), o
inconsciente nao € apenas um reservatorio de contetidos recalcados, mas sim um
operador ativo da subjetividade, interferindo diretamente nas agoes e relagoes do
sujeito com o mundo e com o outro.

No processo educativo, o sujeito que aprende nao € um ser neutro, mas alguém
ja constituido por experiéncias anteriores, marcado por inscri¢oes afetivas que per-
passam seu modo de se relacionar com o conhecimento, com a autoridade do pro-
fessor e com a instituicao escolar. A escola, nesse sentido, nao € apenas um espaco
de transmissao de saberes, mas também um cendrio de relagdes inconscientes que
remetem ao desejo, a repeticao, a transferéncia e aos mecanismos de defesa. Como
afirma Kupfer (2005), educar nao é apenas ensinar contetidos, mas oferecer ao
sujeito a possibilidade de simbolizar sua experiéncia, o que exige que o professor
esteja atento as manifestagoes inconscientes que atravessam o cotidiano da sala de
aula.

A Psicanalise lacaniana reforca essa concepcao ao considerar que o sujeito
¢ efeito da linguagem e do desejo do Outro. Para Lacan (1992), o inconsciente é
estruturado como uma linguagem, sendo o sujeito sempre um ser dividido, atra-
vessado por uma falta constitutiva que o impulsiona a busca do saber e do reco-
nhecimento. Essa busca se realiza, muitas vezes, na figura do professor, que ocupa
simbolicamente o lugar de um “sujeito suposto saber”. Tal posicao ativa processos
transferenciais que precisam ser reconhecidos e manejados com ética e escuta.

A formacao do sujeito, portanto, ocorre em um campo simbolico onde o in-
consciente se manifesta por meio de lapsos, atos falhos, sintomas, resisténcias e
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formas de expressao simbolica. No ambiente escolar, essas manifestagoes apa-
recem de modo sutil, como na dificuldade de concentracao, no comportamento
desafiador, no siléncio excessivo, na evasao ou mesmo no fracasso escolar. Tais
sintomas, quando compreendidos como expressdes de um conflito interno, po-
dem ser escutados e acolhidos pedagogicamente. Como defende Freud (1914), a
aprendizagem se da pela via do afeto, sendo o vinculo afetivo o meio pelo qual o
saber pode ser transmitido ou recusado.

Essa escuta do sujeito, entretanto, nao é tarefa simples. Ela exige que o edu-
cador se desloque de uma posigao técnica para uma postura ética, em que o ou-
tro seja reconhecido em sua singularidade e complexidade. Como destaca Ribeiro
(2006), a Psicandlise, ao ser articulada a educagao, possibilita compreender que o
fracasso escolar, por exemplo, ndo é apenas resultado de dificuldades cognitivas,
mas pode estar ligado a conflitos psiquicos e posicionamentos inconscientes dian-
te do saber e da figura de autoridade que o professor representa.

Ademais disso, Tardif e Lessard (2007) lembram que o trabalho docente ¢ uma
profissao de interacoes humanas, em que o professor lida com sujeitos em forma-
¢ao e, a0 mesmo tempo, com sua propria historia e subjetividade.

Por conseguinte, faz-se mister reconhecer que também o educador € atraves-
sado por seus desejos inconscientes, projecOes e fantasias, o que torna a relagao
pedagogica um espaco de encontro entre inconscientes. Essa concepg¢ao exige que
0s processos formativos dos docentes incluam dimensoes reflexivas e psicodina-
micas, capazes de promover uma maior consciéncia de si e do outro.

2.2 A relacao transferencial na educacao

O conceito de transferéncia, inicialmente desenvolvido por Sigmund Freud
no contexto da clinica psicanalitica, revela-se também fundamental para com-
preender as relacOes interpessoais em outros campos, como a educagao. Freud
(1912) observou que, durante o tratamento analitico, o paciente tende a transferir
ao analista sentimentos, expectativas e afetos originalmente direcionados a figu-
ras significativas da infancia, especialmente os pais. Esse fendmeno, denominado
transferéncia, nao € exclusivo do ambiente terapéutico: trata-se de um mecanismo
psiquico que se manifesta em qualquer relacao em que haja um investimento afe-
tivo e simbolico, como € o caso da relacao entre professor e aluno.

Na escola, o professor frequentemente ocupa o lugar simbolico do “sujeito
suposto saber”, expressao cunhada por Lacan (1992) para indicar que o educador,
aos olhos do aluno, detém um saber que lhe falta. Essa posi¢ao, contudo, vai além
do dominio do contetido: ela aciona afetos inconscientes, representa¢des arcaicas
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e experiéncias anteriores do educando, que podem despertar sentimentos ambi-
valentes como admiracao e raiva, obediéncia e resisténcia. Como aponta Kupfer
(2005), a relagao pedagogica é marcada por intensos investimentos emocionais e
subjetivos, sendo o professor muitas vezes idealizado ou odiado a partir de pa-
droes inconscientes estabelecidos na infancia.

A transferéncia, nesse contexto, pode se constituir como um poderoso facilita-
dor do processo de ensino-aprendizagem, quando o vinculo afetivo estabelecido
entre professor e aluno cria um ambiente de confianga, reconhecimento e motiva-
¢ao. No entanto, também pode ser um obstaculo, especialmente quando se mani-
festam sentimentos de hostilidade, rejeicao ou desconfianca. Conforme destaca
Santos (2009), tais sentimentos, ainda que inconscientes, interferem diretamente
no rendimento escolar, no comportamento em sala de aula e na forma como o es-
tudante se apropria do conhecimento.

Freud (1925) advertia que o trabalho da educagao nao se confunde com o da
analise, pois enquanto esta exige uma “situagao analitica” especifica, aquela se
desenvolve em um espaco institucional com outras finalidades e dinamicas. Con-
tudo, ele reconhecia que tanto a analise quanto a educagao lidam com os mesmos
elementos da psique humana: o desejo, a repressao, a resisténcia e a transferencia.
Assim, compreender os efeitos da transferéncia na sala de aula significa reconhe-
cer que o ato de ensinar esta permeado por dimensoes inconscientes que ultrapas-
sam o planejamento didatico e a metodologia aplicada.

Para Ribeiro (2006), a integracao entre Psicandlise e Educa¢ao amplia a com-
preensao dos vinculos escolares, ao permitir que se veja, na figura do professor,
um mediador de experiéncias emocionais e simbolicas que ressoam na historia de
vida do aluno. E nesse sentido que o educador precisa desenvolver uma escuta
que va além das palavras, capaz de captar o nao dito, o gesto, o siléncio e o sinto-
ma como formas de expressao do inconsciente. Essa escuta atenta, ética e acolhe-
dora, pode transformar o ambiente escolar em um espaco de elaboracao subjetiva
e crescimento pessoal.

A presenca da transferéncia também exige que o professor esteja atento a sua
propria subjetividade. Como lembra Tardif e Lessard (2007), ensinar € um trabalho
relacional que implica emogoes, identificagoes e projecoes do proprio docente. Ao
ser alvo de afetos transferenciais por parte dos alunos, o educador pode vivenciar
sentimentos igualmente ambiguos, que precisam ser reconhecidos e elaborados
para que nao comprometam a qualidade do vinculo pedagogico. Tal consciéncia
exige processos formativos que contemplem nao apenas os saberes técnicos e di-
daticos, mas também o autoconhecimento e a reflexao critica sobre a pratica.

Por conseguinte, a partir do que ja preconiza Freud (1974), a relacao transfe-
rencial na educacao nao deve ser vista como um problema a ser evitado, mas como
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uma dimensao constitutiva da experiéncia educativa que, se bem compreendida
e manejada, pode se tornar uma via potente de transformagao e aprendizagem.
Logo, observa-se que a Psicandlise oferece, assim, uma chave de leitura para in-
terpretar os conflitos, resisténcias e afetos que emergem na relagao pedagogica,
permitindo que o educador se torne nao apenas um transmissor de saberes, mas
também um interlocutor sensivel as dimensodes profundas do sujeito em formacao.

2.3 O desejo, a escuta e o processo educativo

No campo da Psicandlise, o desejo ocupa um lugar central na constitui¢ao do
sujeito e no modo como ele se relaciona com o saber e com o outro. Lacan (1992)
afirma que “o desejo é o desejo do Outro”, isto €, o sujeito se constitui a partir do
olhar e da palavra do outro significativo, carregando em si a marca do desejo que
o antecede. No processo educativo, essa logica se desdobra na relacao entre aluno
e professor, em que o desejo de saber, enquanto expressao do inconsciente, € fun-
damental para a aprendizagem, sendo mediado pela escuta e pelo vinculo estabe-
lecido entre os sujeitos envolvidos.

O desejo de aprender nao pode ser reduzido a curiosidade racional ou a mo-
tivacdo extrinseca. Na perspectiva psicanalitica, ele esta ligado ao inconsciente, a
falta constitutiva que mobiliza o sujeito em direcao ao saber. Conforme destaca
Freud (1914), o conhecimento s6 pode ser verdadeiramente transmitido quando
ha afeto envolvido, ou seja, quando o sujeito deseja saber algo que faca sentido
para sua experiéncia subjetiva. A escola, nesse sentido, nao € apenas o lugar da
transmissao de contetidos, mas um espago simbdlico onde esse desejo pode ser
despertado ou sufocado, a depender da forma como o ambiente educativo acolhe
a singularidade do aluno.

Kupfer (2005) enfatiza que o desejo de saber do aluno € sempre dirigido a um
Outro — neste caso, o professor —, a quem € conferido um saber que se supoe
ser capaz de responder as inquietagoes e perguntas que mobilizam o estudante.
Quando essa expectativa € frustrada ou ignorada, surgem resisténcias, desinteres-
se ou comportamentos que expressam, de forma sintomatica, o conflito psiquico
que se estabelece. E nesse ponto que a escuta, enquanto pratica ética e pedagogica,
adquire uma importancia central. A escuta nao se resume a ouvir o que € dito;
trata-se de estar atento ao que o aluno expressa por meio de palavras, siléncios,
gestos e sintomas.

Para que essa escuta seja eficaz, o professor precisa estar sensibilizado para
captar os movimentos inconscientes que atravessam o processo educativo. Como
observa Ribeiro (2006), escutar o sujeito implica reconhecer que ele é atravessado
por uma historia tinica, por marcas afetivas e simbolicas que interferem direta-
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mente na forma como aprende, se comporta e se relaciona. A escuta qualificada,
portanto, é um instrumento que possibilita ao educador compreender além do
visivel, identificando, por exemplo, que uma dificuldade de aprendizagem pode
estar relacionada a conflitos emocionais nao elaborados ou a experiéncias trauma-
ticas.

A escuta também permite ao professor refletir sobre sua prdpria pratica e so-
bre os sentidos que atribui ao seu trabalho. Conforme Tardif e Lessard (2007), o
ensino € uma profissao de interagcdes humanas, em que o educador esta constan-
temente envolvido em rela¢cdes que mobilizam sua subjetividade. Assim, escutar
o aluno também implica escutar a si mesmo, reconhecendo seus limites, afetos e
desejos que se atualizam na relagao pedagogica. A pratica docente, portanto, exige
nao apenas dominio técnico, mas também disposi¢ao para o encontro com o outro
em sua alteridade.

Em muitas situagoes, o fracasso escolar pode ser interpretado como a falha de
um encontro simbolico: o desejo de aprender nao encontrou ressonancia no desejo
de ensinar. Nesse sentido, Lacan (1992) aponta que a transferéncia so se estabelece
na presenca de um “sujeito suposto saber”, figura que encarna o ideal do saber
e que, por isso mesmo, precisa sustentar uma posicao ética diante do desejo do
outro. O professor, ao ocupar esse lugar, deve evitar tanto a identificacao plena
com o saber quanto a negacao do desejo do aluno, mantendo-se numa posicao de
escuta e abertura a subjetividade que se manifesta no processo educativo.

Destarte, a articulacao entre desejo, escuta e educagao evidencia que o ensino
nao pode ser compreendido apenas como uma atividade técnica ou instrucional.
A Psicandlise nos ensina que educar € sempre envolver-se em uma relagao marca-
da pela transferéncia, pelo desejo e pela possibilidade de construgao simbolica do
saber. Desse modo, ao considerar esses elementos, o educador pode promover um
ambiente mais inclusivo, acolhedor e transformador, em que o aluno é reconheci-
do nao como objeto de ensino, mas como sujeito de desejo e de saber

3. METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa de natureza exploratoria, com
o objetivo de investigar as manifestagoes do inconsciente na relacao entre profes-
sor e aluno a luz da teoria psicanalitica. Para tanto, optou-se pela realizagao de
uma revisao integrativa da literatura, estratégia metodologica que permite reunir,
analisar e sintetizar estudos relevantes sobre um determinado tema, oferecendo
uma compreensao ampliada e critica do conhecimento disponivel. De acordo com
Souza, Silva e Carvalho (2010), a revisao integrativa € apropriada quando se pre-
tende explorar e consolidar os fundamentos tedricos de um campo, organizando
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resultados de pesquisas anteriores de forma sistematica e interpretativa.

A pesquisa foi estruturada em etapas sequenciais: formulacao da questao
norteadora, definicao de critérios de inclusao e exclusao de fontes, identificacao
dos estudos, categorizacao das informacoes, andlise critica e sintese dos achados.
A questdo central que orientou a revisao foi: “Como os conceitos psicanaliticos,
especialmente o inconsciente, a transferéncia e o desejo, contribuem para a com-
preensao da relagao professor-aluno no contexto educacional?”. Para responder
a essa indagacao, foram selecionados textos tedricos e empiricos que abordam a
interface entre Psicanadlise e Educacao, privilegiando obras que tratam da consti-
tuicao do sujeito, dos vinculos pedagdgicos e das implicacdes da escuta no espago
escolar.

As fontes utilizadas incluiram livros classicos da Psicanalise, como as obras
de Sigmund Freud e Jacques Lacan, e produgdes contemporaneas que discutem a
aplicacao desses referenciais no campo educacional, como os trabalhos de Kupfer
(2005), Ribeiro (2006), Tardif e Lessard (2007) e Santos (2009). Também foram inclu-
idos artigos cientificos e dissertacoes disponiveis em bases como SciELO, Google
Académico e repositdrios institucionais de universidades brasileiras, respeitando
o recorte temporal de publicagdoes dos ultimos vinte anos, sem excluir, contudo,
textos classicos essenciais a fundamentacao teorica da tematica em questao.

Os critérios de inclusao compreenderam: textos que tratassem explicitamen-
te da Psicandlise como referencial tedrico; producgdes que discutissem a relagao
professor-aluno em perspectiva subjetiva ou simbdlica; e fontes publicadas em
portugués. Foram excluidas obras que abordassem a temadtica em perspectiva
exclusivamente cognitivista, comportamental ou técnico-instrumental, pois nao
dialogam diretamente com o objetivo deste estudo. Apds a triagem inicial, foram
selecionados 18 textos, entre livros, artigos e dissertagdes, que constituiram a base
analitica da pesquisa.

A analise do material foi realizada por meio da leitura critica e interpretativa
dos textos, com base na técnica da andlise de contetido, conforme proposta por
Bardin (2016). Essa técnica permite identificar categorias tematicas recorrentes nos
textos, agrupando conceitos e argumentos semelhantes, o que possibilitou orga-
nizar a discussao em trés eixos principais: o inconsciente na formacao do sujeito,
a transferéncia na relacao pedagdgica e o papel do desejo e da escuta no processo
educativo. Cada eixo foi discutido em dialogo com os autores estudados, promo-
vendo uma leitura transversal que visa articular a teoria psicanalitica com as pra-
ticas pedagogicas cotidianas.

A opcao por uma abordagem qualitativa se justifica pela natureza subjetiva
e simbolica do fendmeno investigado. Segundo Minayo (2010), a pesquisa quali-
tativa € especialmente indicada quando se pretende compreender significados,
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crencgas, sentimentos e relagoes interpessoais, elementos que nao podem ser cap-
turados por métodos quantitativos tradicionais. Assim, a metodologia adotada
busca respeitar a complexidade do objeto de estudo, oferecendo subsidios para
uma compreensao mais profunda das dinamicas inconscientes presentes na escola
e de como elas impactam o vinculo entre professor e aluno.

Por conseguinte, a presente investigacao nao tem a pretensao de oferecer
respostas definitivas ou generalizaveis, mas sim de lancar luz sobre dimensoes
frequentemente negligenciadas no campo educacional, incentivando o aprofun-
damento teorico e a formagao docente pautada em uma escuta ética, reflexiva e
sensivel a subjetividade do outro.

4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A andlise dos materiais selecionados na revisao integrativa permitiu identi-
ficar trés eixos tematicos centrais: o inconsciente na constituicao do sujeito e sua
manifestacao no contexto educacional; a transferéncia como dinamica relacional
entre professor e aluno; e o papel do desejo e da escuta na mediagao dos processos
de ensino e aprendizagem. A seguir, discutiremos cada um desses eixos, incorpo-
rando contribui¢des de autores contemporaneos para aprofundar a compreensao
dos fendmenos analisados.

4.1 O inconsciente na constituicao do sujeito e sua manifestacao no
contexto educacional

A presenca do inconsciente na formacao do sujeito e no cotidiano escolar €
uma tematica recorrente nas obras analisadas. Freud (1923) introduz o inconscien-
te como instancia psiquica que opera independentemente da vontade consciente,
sendo responsavel por desejos, afetos e conteudos recalcados que retornam sob
formas diversas, como sintomas, atos falhos, sonhos e resisténcias. Esse entendi-
mento implica reconhecer que tanto professores quanto alunos sao sujeitos atra-
vessados por vivencias inconscientes que interferem nas relagoes escolares.

Kupfer (2005) destaca que a educacao nao pode ser compreendida apenas
como transmissao de conhecimentos, mas como uma experiéncia simbolica que
implica o sujeito em sua totalidade psiquica, inclusive no que diz respeito aquilo
que ele ndo domina racionalmente. A partir da leitura dos textos, identificou-se
que os comportamentos considerados problematicos no ambiente escolar —como o
siléncio excessivo, a agitacao, a resisténcia a autoridade ou a dificuldade de apren-
dizagem — podem ser compreendidos como manifesta¢oes simbolicas de conflitos
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internos que os sujeitos vivenciam.

Ja Eidelsztein (2020) propoe uma leitura critica das concepg¢oes de sujeito em
Freud e Lacan, destacando que, para Lacan, ndo ha realidade pré-discursiva, sen-
do a linguagem uma estrutura prévia que aloja o sujeito. Essa perspectiva reforca
a importancia de considerar a linguagem e o discurso como elementos constituti-
vos do sujeito, o que tem implicagOes significativas para a pratica educativa.

4.2 A transferéncia como dinamica relacional entre professor e alu-
no

A andlise dos materiais revelou a importancia da transferéncia como uma das
principais chaves de leitura para se pensar a relacao entre professor e aluno. A
transferéncia, conceito psicanalitico fundamental em Freud (1912), refere-se ao
deslocamento de afetos e expectativas inconscientes do sujeito para outra pessoa,
geralmente associada a figuras significativas do passado, como os pais. No am-
biente escolar, esse fendmeno se atualiza quando o aluno projeta no professor
sentimentos ambiguos, como admiragao e rejeicao, confianca e hostilidade.

Lacan (1992), ao aprofundar a nogao de “sujeito suposto saber”, mostra que
a posigao ocupada pelo professor ¢, simbolicamente, aquela do Outro que detém
o saber desejado. Essa posigao € estruturante do vinculo pedagdgico, pois ativa
a transferéncia e o desejo de saber por parte do aluno. Santos (2009) reforca essa
ideia ao afirmar que os afetos mobilizados na relacao pedagogica, embora muitas
vezes nao verbalizados, sao determinantes para o sucesso ou fracasso escolar.

Morgado (2011) aborda os elementos psiquicos inconscientes que estruturam
a relacao pedagogica, destacando que o intercambio emocional inconsciente entre
professor e aluno pode acarretar a revivescéncia reciproca de afetos do passado
infantil sem que os sujeitos envolvidos se deem conta disso. Essa revivescéncia in-
consciente € possivel gracas a identificagao, a transferéncia e a contratransferéncia,
e pode resultar na seducao, desfigurando o ensino e a aprendizagem.

Seguindo essa perspectiva, Mariotto (2017) investiga as contribuicoes da psi-
candlise a educacao a partir do conceito de transferéncia e discurso, argumentan-
do que a relagao pedagogica esta implicita na relacio humana e que a educagao
se desenvolve muito mais pelo lago que se estabelece do que pelo conhecimento
adquirido que expressamos ao outro. Essa perspectiva enfatiza a importancia de
considerar os aspectos subjetivos e inconscientes nas relacoes educativas.
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4.3 O papel do desejo e da escuta na mediacao dos processos de
ensino e aprendizagem

Para Freud (1914), a aprendizagem esta diretamente relacionada ao afeto e ao
vinculo, sendo o desejo de saber um motor fundamental da experiéncia educativa.
Lacan (1992) acrescenta que o desejo do sujeito nao € pleno ou consciente, mas
estd sempre em falta, em movimento, em busca de algo que o Outro detém. No
contexto escolar, o desejo de aprender so se atualiza plenamente quando encontra
uma escuta que reconheca a singularidade do aluno e que o convide a se implicar
no processo de construgao do saber.

A escuta, nesse sentido, foi apontada nos estudos analisados como uma prati-
ca fundamental para a construcao de um ambiente escolar mais acolhedor e eficaz.
Ribeiro (2006) ressalta que escutar o aluno € reconhecer que sua fala carrega sen-
tidos que vao além do contetido explicito: trata-se de captar os indicios do incons-
ciente presentes nos gestos, no siléncio, na resisténcia e no afeto.

Araujo e Geoffroy (2023) apresentam uma experiéncia de trabalho que en-
volveu professores, uma psicologa e uma assistente social em uma escola da rede
municipal de ensino da cidade do Rio de Janeiro. A partir da incidéncia de “crises
de ansiedade” e de algumas situagoes de desmaios em alunos e alunas da escola
nos anos de 2021 e 2022, o trabalho coletivo entre a escola e o Programa Interdisci-
plinar de Apoio as Unidades Escolares construiu um espaco de escuta que buscou
dar lugar a esse fenomeno, evidenciando as singularidades ali presentes. A contri-
buicdo tedrica da psicandlise, combinada aos saberes e praticas proprios a educa-
cao de perspectiva critica, se mostrou central na experiéncia descrita e examinada.

Casarotto (2024) desenvolveu a Virtologia, uma abordagem interdisciplinar
que integra psicanalise, neurociéncia e behaviorismo, propondo um olhar cientifi-
co sobre as virtudes, retirando-as do conceito religioso e conectando-as ao cortex
pré-frontal. Essa perspectiva enfatiza a importancia de desenvolver competéncias
do ego que estimulem o cortex pré-frontal e, através da neuroplasticidade, promo-
vam a transformacao cerebral, permitindo enfrentar desafios e aprimorar relagoes
humanas. A aplicacao da Virtologia em contextos educacionais tem sido reconhe-
cida por promover resultados mensuraveis, como a redugao de indices de reinci-
déncia em penitenciarias.

Portanto, os dados analisados nesta revisao revelam que a contribuicao da
psicandlise para a educagao esta na ampliagao do olhar sobre o sujeito que apren-
de e sobre o sujeito que ensina. Ambos estao implicados em um lago simbdlico
atravessado pelo desejo, pela transferéncia e pelo inconsciente. Assim, promover
uma pratica pedagogica mais sensivel, ética e dialdgica implica reconhecer que o
processo de ensinar e aprender nao se dd em um vazio afetivo, mas se constroi em
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um espaco intersubjetivo, permeado por significados, tensoes e possibilidades de
elaboracao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo central investigar, a luz da teoria psicanalitica,
as manifestagoes do inconsciente na relacao entre professor e aluno, buscando
compreender como essas dinamicas impactam os processos educativos. Com base
em uma revisao integrativa da literatura, procurou-se reunir e analisar contribui-
cOes tedricas e empiricas que articulam os fundamentos da Psicandlise com os de-
safios e possibilidades do campo educacional, particularmente no que diz respeito
a escuta, ao desejo e a transferéncia no cotidiano escolar.

A partir da analise dos textos selecionados, foi possivel identificar que a Psica-
nalise oferece um arcabougo tedrico potente para pensar a educagao para além das
praticas instrucionais e tecnicistas, permitindo um olhar ampliado sobre os sujei-
tos implicados no processo pedagdgico. Os trés eixos discutidos — o inconsciente
na formacao do sujeito, a transferéncia na relagao professor-aluno e o papel do de-
sejo e da escuta na mediagao da aprendizagem — revelaram-se complementares
e interdependentes, configurando um campo de reflexao que valoriza a subjetivi-
dade, os vinculos afetivos e 0s processos simbdlicos que estruturam a experiéncia
educativa.

No primeiro eixo, foi discutido que o sujeito que aprende nao ¢ uma tabula
rasa nem um mero receptor de informacoes, mas um ser atravessado por experi-
éncias psiquicas, afetos e representagoes inconscientes que condicionam seu modo
de estar na escola. O inconsciente, tal como formulado por Freud (1923) e amplia-
do por Lacan (1992), é uma instancia constitutiva da subjetividade, operando si-
lenciosamente por meio de sintomas, lapsos, resisténcias e repeti¢des. Reconhecer
a presenca do inconsciente no espago escolar significa admitir que muitas mani-
testagoes consideradas “problemas pedagogicos” podem ser, na verdade, expres-
soes de conflitos internos e vivencias mal elaboradas.

Este reconhecimento desloca o foco da analise do desempenho puramente
cognitivo para uma escuta mais atenta as manifestacoes simbolicas do sujeito. Au-
tores contemporaneos, como Eidelsztein (2020), tém insistido na centralidade da
linguagem e do discurso como operadores da subjetividade, reforcando a impor-
tancia de praticas educativas que favorecam a simboliza¢ao e o reconhecimento
das experiéncias subjetivas dos alunos. Ao considerar o aluno como sujeito de de-
sejo e de falta, e nao como objeto de instrucao, a escola pode se tornar um espaco
mais inclusivo e respeitoso das singularidades.
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O segundo eixo aprofundou a compreensao da transferéncia como fenomeno
central na constitui¢ao da relacao entre professor e aluno. Freud (1912) identifi-
cou a transferencia como um deslocamento de afetos inconscientes do paciente
para o analista, dinamica que Lacan (1992) posteriormente ampliou ao introduzir
o conceito de “sujeito suposto saber”. No ambiente escolar, esse deslocamento
também ocorre: o professor, enquanto figura de autoridade simbdlica, torna-se o
destinatario de expectativas, projecoes, medos e idealiza¢oes do aluno. A relagao
transferencial pode tanto facilitar quanto dificultar o processo de aprendizagem, a
depender de como ¢ acolhida, reconhecida e manejada.

A literatura analisada aponta que o professor nao precisa — e nao deve — as-
sumir a func¢ao de analista, mas precisa estar atento as implicagdes subjetivas de
sua pratica. Conforme discutido por Mariotto (2017), a transferéncia é uma via pri-
vilegiada de constitui¢ao do lago educativo, e ignora-la pode implicar em rupturas
e resisténcias que comprometem a qualidade da relacdo pedagogica. Por outro
lado, quando o educador desenvolve uma escuta sensivel e ética, capaz de reco-
nhecer os afetos mobilizados em sala de aula, abre-se espago para a construgao de
um vinculo que sustente o desejo de aprender e ensine os sujeitos a lidar com seus
conflitos de forma elaborada.

O terceiro eixo abordou o papel do desejo e da escuta no processo educativo.
Para a Psicandlise, o desejo € o motor da subjetividade e esta na base da relacao
com o saber. Freud (1914) ja afirmava que nao ha ensino eficaz sem a presenga do
afeto, e Lacan (1992) reforca que o desejo de saber so se atualiza na presenca de
um Outro que se apresenta como detentor do saber. A escuta, portanto, € o meio
privilegiado pelo qual o professor pode acolher o desejo do aluno, reconhecendo-
-0 como sujeito e respeitando sua singularidade.

Nesse sentido, a escuta nao € uma técnica, mas uma atitude ética. Araujo e
Geoffroy (2023), ao relatarem uma experiéncia de escuta escolar diante de crises
de ansiedade em alunos do ensino fundamental, demonstram que a criagao de es-
pacos de acolhimento e escuta pode ter efeitos concretos na reducao de sintomas e
na construcao de um ambiente educativo mais saudavel. Esses achados sao corro-
borados por Casarotto (2024), que destaca a importancia de praticas educacionais
que integrem aspectos subjetivos, emocionais e neurobioldgicos, promovendo o
desenvolvimento de competéncias que ampliem a capacidade de simbolizacao,
autorregulacdo e elaboragao psiquica dos alunos.

A principal contribuicao deste estudo é oferecer uma leitura critica e sensi-
vel das praticas pedagogicas a partir da teoria psicanalitica, apontando caminhos
para uma formagao docente que inclua a escuta, a subjetividade e o desejo como
elementos centrais da agao educativa. Em um cendrio marcado por exigéencias de
produtividade, desempenho e mensuragao de resultados, retomar a importancia
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da escuta e do vinculo na escola é um gesto de resisténcia e de reinvengao do sen-
tido da educacao.

Contudo, é importante reconhecer também as limitagoes deste estudo. Por
tratar-se de uma revisao integrativa, as analises se baseiam em fontes secundarias
e nao contemplam dados empiricos coletados diretamente em campo. Embora os
textos selecionados tenham oferecido subsidios tedricos valiosos, seria enriquece-
dor que pesquisas futuras pudessem explorar empiricamente a escuta de profes-
sores e alunos em contextos escolares diversos, a fim de compreender de forma
mais concreta como as dinamicas transferenciais, os desejos e os afetos se manifes-
tam na pratica cotidiana.

Ademais disso, uma perspectiva interdisciplinar mais ampliada poderia con-
tribuir para o aprofundamento do debate. A articulacao entre Psicanalise, Pedago-
gia, Sociologia da Educacao e Neurociéncia pode oferecer novos olhares sobre a
complexidade do sujeito e das relagoes escolares. Trabalhos como os de Casarotto
(2024) apontam para essa diregao, propondo abordagens que considerem nao ape-
nas o aparato simbolico, mas também os efeitos neurofisioldgicos da escuta, do
afeto e da educacgao nas estruturas cognitivas e emocionais do sujeito.

Como encaminhamento para investigacoes futuras, sugere-se a realizacao de
estudos de campo com professores em formagao e em exercicio, para explorar
como eles percebem e lidam com as manifestacdes subjetivas dos alunos. Seria re-
levante também investigar os efeitos da inclusao de contetidos psicanaliticos nos
curriculos dos cursos de licenciatura, visando avaliar se essa formacao contribui
para uma escuta mais qualificada e para praticas pedagdgicas mais éticas, reflexi-
vas e sensiveis a subjetividade dos sujeitos escolares.

Em epitome, espera-se que este estudo contribua para ampliar o debate sobre
o papel da Psicanalise na Educagao, nao como substituta da pedagogia, mas como
aliada na construcao de uma pratica educativa que reconheca o aluno como sujeito
de desejo, de histdria e de linguagem.

Por final, uma escola que escuta € uma escola que transforma — nao apenas
os resultados escolares, mas a vida dos sujeitos que nela habitam.
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Preliminarmente, ao longo das ultimas décadas, o campo educacional tem se
deparado com uma série de desafios que ultrapassam os contetidos curriculares e
adentram os dominios do comportamento, das emocgoes e das relagoes subjetivas.
Nesse contexto, a psicanalise, enquanto teoria do sujeito e método de escuta, tem
se mostrado uma ferramenta potente para compreender os impasses vividos no
espaco escolar.

A proposta de pensar a psicanalise a servi¢o da educagao nao implica em sua
aplicacao técnica no ensino, mas sim em uma escuta diferenciada do desejo, da
angustia e do sintoma que emergem na relacao entre professores, alunos e insti-
tuicao.

Destarte, Freud ja apontava, em seus escritos sobre cultura e civilizagao, que
a educacao é um dos pilares que sustentam a vida em sociedade, ao lado da reli-
giao e da arte. Contudo, ele também reconhecia o carater paradoxal da educacao,
ao tentar formar sujeitos para uma convivéncia social sem necessariamente levar
em conta a singularidade de cada um. E justamente nesse ponto que a psicanalise
pode oferecer uma contribuicao relevante: ela parte do principio de que todo su-
jeito é atravessado pelo inconsciente, sendo este responsavel por boa parte de seus
atos, escolhas e dificuldades.

Por cosneguinte, o aluno nao é apenas um receptor de conteudos, mas um
sujeito desejante, em construc¢ao, com sua propria historia, marcada por conflitos
e demandas nem sempre conscientes.

A presenca de sintomas escolares —como dificuldades de aprendizagem, agres-
sividade, desmotivagao, ansiedade e até mesmo o siléncio — pode ser compreen-
dida, a luz da psicanalise, como manifesta¢oes de um sofrimento psiquico que se
expressa no corpo, na linguagem ou no comportamento. Esses sintomas, frequen-
temente tratados como problemas isolados, ganham outra dimensao quando se
adota uma escuta que considera o contexto subjetivo e relacional em que surgem.

Nesse sentido, o trabalho interdisciplinar entre educadores e profissionais da
saude mental, especialmente aqueles com formagao psicanalitica, torna-se funda-
mental.

Um dos pontos centrais da contribuigao psicanalitica é a valoriza¢ao da escu-
ta. Na escola, muitas vezes ha uma tendéncia a interpretar o comportamento do
aluno com base em diagnodsticos prévios ou expectativas normativas. A psicanalise
propoe uma suspensao do juizo imediato, convidando o educador a escutar o su-
jeito para além do comportamento visivel. Essa escuta nao visa a cura ou correcao,
mas a compreensao das causas inconscientes que mobilizam determinadas acOes.
Nesse processo, o professor também € convocado a se implicar, pois a relacao pe-
dagdgica é sempre atravessada por afetos, identificagoes e transferéncias.
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Outro aspecto relevante jaz na forma como a psicandlise pode auxiliar os edu-
cadores a lidarem com a frustracao e a idealizacao. O professor, muitas vezes in-
vestido de um desejo de ensinar e transformar, pode se deparar com a resisténcia
dos alunos, com o fracasso escolar ou com a aparente indiferenca diante do conhe-
cimento. Tais experiéncias podem gerar sentimento de impoténcia e desanimo,
afetando a qualidade do trabalho docente. A escuta psicanalitica permite reconhe-
cer que esses impasses fazem parte da estrutura da educagao, pois ensinar ¢, em
alguma medida, sempre confrontar-se com a alteridade e com os limites do saber.

Ademais disso, a psicanalise oferece um olhar critico sobre os discursos que
circulam na escola, especialmente aqueles que tentam normatizar comportamen-
tos e patologizar diferencas. O aumento de diagndsticos como TDAH, dislexia,
autismo, entre outros, levanta questoes importantes sobre os limites entre o peda-
gogico e o clinico.

Posto que o reconhecimento de determinadas condi¢Oes seja necessario para
garantir direitos e acessos, ha um risco de se reduzir o sujeito a um roétulo, apa-
gando sua singularidade. A psicanalise convida a pensar cada caso como tnico,
evitando generaliza¢Oes e intervengoes padronizadas.

Importa destacar que a presenca da psicandlise na escola nao se da apenas
por meio de psicologos ou psicanalistas atuando diretamente com os alunos. A
formacao continuada de professores, com espagos de supervisao e escuta qualifi-
cada, também pode se beneficiar dos aportes tedricos e clinicos da psicandlise. Ao
promover um espago onde o educador possa falar de suas angustias, dificuldades
e desejos, cria-se uma rede de apoio que favorece a satide mental dos profissionais
e, por consequéncia, um ambiente escolar mais acolhedor.

Em epitome, a Psicanalise a servi¢o da educagao nao significa aplicar métodos
clinicos ao ensino, mas sim introduzir uma escuta diferenciada, que considere o
sujeito em sua complexidade. Trata-se de reconhecer que a escola é um espaco
onde se manifestam conflitos, fantasias e desejos, e que esses elementos nao de-
vem ser silenciados, mas compreendidos.

Por final, a interlocucdo entre educacao e psicanalise, portanto, nao busca so-
lugdes magicas para os desafios escolares, mas propoe um caminho de reflexao
critica e ética, onde a palavra possa circular e produzir novos sentidos para o ato
de ensinar e aprender.
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RESUMO

ste artigo tem como objetivo analisar a relacao entre a educacao e a lingua-
E gem. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo revisao bibliografica entre

2019 a 2024, em bases de dados. Os resultados apresentam os descompassos
entre o preconizado nos Parametros Curriculares Nacionais e o ensino da lingua-
gem. As modalidades da linguagem e formas de uso vivenciam uma relagao densa
e inextricavel. A crianga apresenta uma bagagem de vivéncias do seu convivio ex-
pressa na comunicagao no ambiente escolar. A sala de aula enriquece o crescimen-
to linguistico e o vocabuldrio, sem que ocorra a imposicao da linguagem culta ou
declinio da linguagem popular. Os professores apresentam dificuldades em sua
formacao para lidar com as caracteristicas individuais dos alunos. Destaca-se que
a linguagem é complexa com uma diversidade sistémica, que necessita valorizar a
cultura do outro, ancorada em um processo de reflexao teorica sobre o ensino da
linguagem oral em sala de aula.

Palavras-chave: Educacao. Sala de aula. Linguagem. Ensino.

ABSTRACT

his article aims to analyze the relationship between education and language.
I It is a qualitative research, of the bibliographic review type between 2019
and 2024, in databases. The results show the mismatches between what is
recommended in the National Curriculum Parameters and language teaching.
The results show the mismatch between what is recommended in the National
Curriculum Parameters and language teaching. Language modalities and forms
of use experience a dense and inextricable relationship. Children have a baggage
of experiences from their social life, expressed in communication in the school
environment. The classroom enriches linguistic growth and vocabulary, without
the imposition of the cultured language or the decline of the popular language.
Teachers have difficulties in their training to deal with the individual characteris-
tics of students. It should be emphasized that language is complex with a systemic
diversity that needs to value the culture of others, anchored in a process of theore-
tical reflection on the teaching of oral language in the classroom.

Keywords: Education. Classroom. Language. Teaching.
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INTRODUCAO

A escola se configura em ambiente formal definido para o ensino e a aprendi-
zagem nas diversas areas do conhecimento que remonta a padronizagao da relacao
entre professor e aluno. Importante nesse processo se destaca a compatibilidade
entre a educacao e a linguagem que muitas vezes apresenta graus de dificuldade
(Barbosa, 2020).

As transformacoes da sociedade contemporanea mudaram os paradigmas em
relacdo a comunicagao consequentemente da linguagem, inclusive no ambiente
escolar. As areas do conhecimento adotam conceitos como a interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e multidisciplinaridade para dialogar e transformar a comu-
nicacao (Manico, 2023).

Na persecucao de um canal de comunicacao com os alunos, os professores
adotam a linguagem para traduzir, expressar, transmitir e construir elementos
como: conceitos, objetos, imagens e significados (Sebastian-Heredero, 2020). Bak-
tin (1981) destaca que ninguém recebe a lingua pronta, € necessario mergulhar no
canal da comunicacao verbal para entao aprender a operar a linguagem. Portanto,
a oralidade € o produto do processo de interacdo entre os sujeitos.

E na escola que a linguagem assume papel de importancia na educacio, no
aprender das ciéncias humanas e sociais e, na formacao do cidadao (Bartelmebs
et al., 2024). O sujeito empoderado no seu papel de cidadao expressa através da
linguagem (oral e escrita) seu papel de construtor e transformador da sociedade.
O sujeito € um ser social e desenvolvedor da socialidade humana, a linguagem ¢
um processo complexo que emerge na socializagao dos seres humanos.

Em face do exposto surge como questionamento: Como se desenvolve a rela-
cao entre a educacgao e a linguagem?

Portanto, este artigo tem como objetivo analisar a relacao entre a educagao e
a linguagem.

Optou-se por desenvolver uma pesquisa qualitativa, do tipo revisao biblio-
grafica. O periodo definido de busca foi de 2019 a 2024. Definiu-se como critérios
de inclusao: artigos, na integra, em portugués publicados nas bases de dados Goo-
gle Académico e Scientific Eletronic Library Online (SciELO). Publicagdes que nao
atendiam aos critérios de inclusao foram eliminados. Os dados coletados foram
anotados em planilha do programa Excel e posteriormente analisados.

Inicialmente, apresentamos aspectos referentes a oralidade e a escrita dentro
da sala de aula, para compreendermos as dificuldades apresentadas pelos pro-
tessores (formacao, meétodos pedagdgicos ultrapassados) no ensino e dos alunos
(transtornos, conhecimento anterior da linguagem escrita) na aquisi¢cao das com-
peténcias do oral e da escrita. Refletimos sobre a importancia da compreensao do
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ensino da lingua oral na modalidade popular e culta/erudita, oralidade no campo
presencial e no campo virtual. Também a responsabilidade do ensino da lingua
oral somente na disciplina de Lingua Portuguesa.

Por fim, discutiremos sobre a linguagem em sala de aula, a fala representa
ideias e tudo o que pode ser conceituado na cultura, ao passo que a escrita repre-
senta a fala, e nao é simplesmente uma reduplicacao automatica dos sons produ-
zidos.

ORALIDADE E ESCRITA DENTRO DA SALA DE AULA

No Brasil, os atuais Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), sobretudo os
que referenciam o segmento dos terceiros e quartos ciclos educacionais, represen-
tam avancgos concretos no tratamento do ensino da lingua oral. A partir da orga-
nizacao estrutural dos PCNs é possivel vislumbrar as possibilidades de bons cur-
riculos no campo da oralidade a serem desenvolvidos nas escolas (Souza, 2020).

Os PCNs em vigor receberam um tratamento tedrico que permite estabelecer
certa isomorfia entre escrita e oralidade, ou seja, o par da reflexao, o uso e os agru-
pamentos de géneros oferecem ao oral uma estrutura planejada com o mesmo
estatuto e importancia da linguagem escrita (Souza 2020).

A estrutura dos PCNs permite contemplar dois campos bem articulados (lin-
guagem oral/linguagem escrita) pelas praticas de escuta/leitura e produgao de tex-
tos orais/escritos. O movimento entre linguagem oral e escrita precisa acontecer
de forma dinamica, em praticas educativas inter-relacionadas, com conexdes me-
todoldgicas e procedimentais planejadas (Borges; Vale, 2021).

E preciso, portanto, articular os dois campos (oral e escrita) de forma dinamica
para que nao fiquem distantes da profunda impregnacao mutua que as praticas
cotidianas da linguagem requerem de qualquer cidadao (falar, escutar, escrever e
ler). Na sociedade contemporanea essas atividades encontram-se profundamente
complementares e imbricadas (Ilari; Basso, 2006).

O campo didatico-pedagogico é um reflexo do proprio campo das pesquisas
linguisticas, que sempre considerou mais importante a concepgao estruturalista
da lingua. Ja a complexidade do campo da fala compreende um eixo de plano se-
cundario, nomeando a lingua como um sistema (Ribeiro, 2020).

Para Tolentino e Azevedo (2020) as pesquisas sobre a lingua oral avangaram
no campo pedagogico, entretanto existem dificuldades em relacao ao ensino e
aprendizagem pelo despreparo dos professores em lidar com os alunos que apre-
sentam transtornos de aprendizagem que atrasam a aquisi¢ao da fala, da escrita
e leitura, propostas educativas descontextualizadas e alunos que ja apresentam
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conhecimento da escrita.

Quanto ao ensino do oral existem lacunas nos estudos conforme também afir-
mam Carvalho e Soares (2020), mas a maioria das pesquisas ressalta problemas na
formacao de professores para o desenvolvimento da habilidade oral pelos alunos.
A forma oral, ainda que abordada pelos professores de forma satisfatoria, con-
tribui para que os alunos reflitam sobre a importancia da oralidade na vida em
sociedade.

Dentro desse contexto, € importante encontrar modelos pedagdgicos que per-
mitam assegurar, na abordagem do oral, a preservacao de sua esséncia performa-
tica. Trata-se de encontrar métodos e modelos que permitam oportunidades de
colocar o aluno em contato com a oralidade de seu tempo, como também leva-lo a
refletir e a encontrar as matrizes e percursos socio-historicos de sua tradigao oral
(Bagno, 2003a).

DINAMICA DA LINGUA ORAL

A lingua oral pode ser culta — espacos formais — e popular — espagos infor-
mais. A dinamica do ensino da lingua oral culta ndo pode ser reduzida ao espaco
restrito das paginas dos manuais didaticos utilizados pelos professores nas salas
de aula quando na abordagem do ensino da oralidade com os alunos. O ensino
da lingua oral exige métodos pedagogicos dinamicos que estimulem o aluno na
captacao da fala através de sons, imagens e textos escritos para aquisi¢ao da pro-
nuncia (Carvalho; Soares, 2020).

No ensino da lingua oral a sua transcrigao ocorre na forma da lingua escrita
(fonema, silaba e palavra) (Arena, 2020). Podemos inferir dois eixos basicos para
o ensino do oral que seja complementar a linguagem escrita, assim apresentamos
na sequéncia as possibilidades de fluxo e de influéncias mutuas entre linguagem
oral e linguagem escrita.

No Brasil, os PCNs apresentam um isomorfismo no tratamento entre o escrito
e o oral (par: escuta/producao; leitura/producao), no entanto, de uma forma con-
cisa, ainda nao muito explicita (Arena, 2020). Busca-se discutir esses dois campos
complementares e dindmicos na organizagao curricular disciplinar adotados nas
escolas.

Considerando-se que a linguagem oral apresenta modalidades como a lin-
guagem escrita, a escola é um espaco rico em possibilidades para potencializar o
uso das linguagens entre criangas, adolescentes e jovens. No eixo da oralidade ar-
tistico-literaria e lidica registra-se a produgao oral advinda da tradicao, a literatu-
ra oral popular (contos folcldricos, histdrias, contos acumulativos, causos, desafios
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etc.), os ludismos orais, os jogos, as brincadeiras, nonsenses, linguagens criptologi-
cas, férmulas de escolha etc. que sao objetos de coletaneas (Escariao; Faria, 2019).

Fazendo-se um paralelo desse eixo com a linguagem escrita encontrada em
textos, livros, jornais e revistas que utiliza tamanho e tipos de letras, cores e for-
matos diferentes para chamar a atengao do leitor. Podemos justificar que ambas as
linguagens possuem um conjunto de praticas multimodais, sendo que o ensino do
oral deve encontrar seu eixo cronoldgico (Escarido; Faria, 2019).

No eixo da oralidade culta a literatura oficial tem seus autores consagrados
(uma tradi¢ao, uma histdria) devidamente registrados nos compéndios e coletane-
as nos campos das belas artes, da criacao artistica e da literatura tradicional (Velo-
so; Paiva, 2021). No campo da autoria contemporanea, a todo momento surgem
novos autores, novas obras que nascem e morrem e nem sempre ganham os status
da consagracao literaria tradicional.

Acredita-se na necessidade da assimilacao de producoes orais contemporane-
as tradicionais ou digitais, que sejam capazes de vislumbrar suas raizes, suas his-
tdrias, preservando assim uma visao de lingua e linguagem que considera qual-
quer producao textual (e-mail, quadrinhos, noticias, poemas, charges, entre outras),
como um processo sempre interdiscursivo e polifonico que se enreda no tempo e
no espago. Os géneros marcam os mecanismos de socializagao da ferramenta de
ensino-aprendizagem (Rocha, 2020). Uma outra inten¢ao bem-marcada dessa pre-
ocupagao € reunir elementos para um modelo de trabalho que nao dicotomiza a
cultura popular da cultura culta/erudita.

A distingao entre cultura popular e cultura culta/erudita nao deve servir para
justificar e manter uma separagao iniqua, como se do ponto de vista cultural a
sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois tipos in-
comunicaveis de fruidores. Uma sociedade justa pressupoe o didlogo e o respeito
dos direitos humanos, e a fruicao da arte e da literatura em diferentes culturas, em
todas as modalidades e em todos os niveis, € um direito inalienavel do cidadao
(Fabris; Corréa, 2019).

Segundo Bagno (2003b, p. 58-59), “quando dizemos que uma pessoa € muito
‘culta’, que tem muita ‘cultura’” estamos dizendo que essa pessoa “acumulou co-
nhecimentos de uma determinada modalidade de cultura [a da classe dominante],
uma entre muitas”.

Do ponto de vista socioldgico e antropoldgico, simplesmente nao existe ne-
nhum ser humano que nao esteja vinculado a uma cultura, que nao tenha nascido
dentro de um grupo social com seus valores, suas crengas, seus habitos, seus pre-
conceitos, seus costumes, sua arte, suas técnicas, sua lingua (Bagno, 2003b, p. 58).

Destarte, € possivel afirmar que muitas produgoes literarias mesclam resulta-
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dos dos encontros entre a cultura popular e a cultura culta/erudita, sendo temati-
zada em uma perspectiva de busca de identidades para afirmacao entre cultural e
linguistica (Cardoso, 2023). O ensino tradicional da literatura no oral possui raizes
hegemonicas resultantes do embate entre forcas de identidades e sujeitos sociais.

A possibilidade deste espaco de discussao sobre o ensino e aprendizagem do
género do oral/oralidade pode estimular pesquisas, leituras e autorias auténticas
no sentido de busca da identidade social esmiugando acontecimentos, espetacu-
los e performances além dos textos produzidos e assimilados apenas na literatura
escrita.

Para Bagno (2007), o sentido, o contexto e a situagao historica de toda ex-
pressao sao definidos como tema. Entretanto, nao € somente o tema que promove
transformacoes ao nivel das significagoes, pois as apreciacOes determinadas pela
situagao sociocultural — as entonagOes expressivas — também as promovem.

As entonacoes se caracterizam pelo colorido expressivo conferido as expres-
sOes que permite o contato da lingua com a realidade. As expressoes sao frutos
das interacOes sociais entre os sujeitos em suas realidades sociais onde se desen-
volvem as mediagOes dialdgicas (Bezerra et al., 2019). Constituem-se as fronteiras
entre o verbal e o extra verbal.

Para Bezerra et al. (2019, p. 24) “a linguagem somente se efetiva no encontro
do eu com o tu, ou entre o eu e o outro, logo, a interagao contribui tanto com a
producao de sentido, quanto com a construcao de valores nas relagoes firmadas
pelo didlogo”.

Para tanto, o sujeito enxerga com os olhos do outro, se coloca no contexto do
outro lugar, se identifica com o outro, mas sempre retorna para o seu eu possi-
bilitando ao outro a construcao de valores facilitado pelo encontro dos sujeitos,
remetendo-nos a alteridade como uma condigao indispensavel para a constitui¢ao
da subjetividade.

Bagno (2003a) entende que os discursos alheios constituem assim o préprio
processo de transformacoes e evolugoes ideologicas da consciéncia humana, pois
€ nele que se delineiam a nossa postura ideoldgica perante o mundo e, por conse-
guinte, nossas praticas sociais. Os discursos sao elaborados a partir das constantes
lutas, tensoes e confrontagoes entre a palavra alheia propriamente dita e a nossa
palavra, manifestada na relagao dialdgica com o outro, para se tornar paulatina-
mente autdonoma com relacgao a palavra do outro (Bezerra et al., 2019).

E nesse processo, que cada palavra emitida pelo outro, ao penetrar em nossa
consciéncia, € contestada por uma contra palavra que a transforma, marcando-a
com seus acentos e intencoes.

s

E importante observar que para o estudo das literaturas nas escolas as
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narrativas juvenis, tanto as de origem oral como as essencialmente tributarias
da escrita utilizam como referéncia as manifestacoes da tradicao culta/erudita.
A literatura de producao contemporanea deve ocupar um lugar de destaque, de
ponto de partida e de chegada, configurando-se como modelos de representacao
literaria do mundo (Luft, 2019). O curriculo nas escolas necessita apresentar uma
aproximacao entre presente e passado, como forma de evidenciar a produtividade
contemporanea do campo e seu compromisso historico com as produgdes oriundas
da tradicao.

A oralidade pragmatica constitui uma relagao entre a producao do enunciado
e a atribuicao de sentido emitido entre os interlocutores em uma mediac¢ao dialo-
gica, o seu uso acontece fora do campo da ficgao e das artes. Existem o campo da
oralidade presencial, tais como: debates, coloquios, mesas-redondas, reunides de
trabalho etc. e 0 campo da oralidade virtual originadas em mediagoes eletronicas:
oralidade na televisdo, no radio, na rede social, etc. (Bodolay, 2020).

No mundo do letramento a linguagem escrita apresenta intimeros géneros
que organizam o campo da técnica em contextos especificos, tais como: ensaios,
projetos, relatorios, artigos assinados, noticias, textos burocraticos etc.; que sao
coextensivos e complementares aos do oral pragmatico exercendo diferentes fun-
coes (Lobato et al., 2022). Nota-se que os diferentes géneros adotam a uniao da es-
crita e da oralidade: um relato oral pode nomear um debate com regras ou definir
uma entrevista presencial, de outro, um relatdrio escrito pode ser apresentado em
forma de um artigo de opiniao ou uma entrevista redatado.

Neste sentido, em especial, a oralidade e a escrita se associam para organizar
o campo da técnica, da informacao e do trabalho. Sao as interagdes pragmaticas
que exigem habilidades tais como: informar, argumentar, persuadir, relatar etc.
(Ilari; Basso, 2006). A biparticao permite uma isomorfia dinamica entre escrita e
oralidade, mantém uma ordem das diversidades de géneros, favorecendo novas
redistribuicoes de responsabilidades na abordagem e preservacao dessa diversi-
dade.

A responsabilidade pelo ensino da expressao oral e escrita ndo deve ser pri-
vilégio exclusivo da disciplina de Lingua Portuguesa. As disciplinas de Histdria,
Geografia, Ciéncias, Matematica e outras definem seus géneros preferenciais de
abordagem centrado na oralidade e na escrita. As abordagens dos temas em sala
de aula podem ser organizadas em forma de seminarios, coldquios, exposigoes,
debates, relato de experiéncia oral individual etc., formalizado com a entrega de
uma versao escrita da atividade apresentada.

Existe uma urgéncia na preparacgao das futuras geragdes em uma docéncia di-
ferenciada na educagao do futuro, unindo o tradicional e o digital (Morais, 2019).
As disciplinas possuem saberes e particularidades especificas, mas no campo
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transdisciplinar cada disciplina possui responsabilidades no ensino da oralidade
e da escrita para o sucesso do cidadao na sociedade.

LINGUAGEM EM SALA DE AULA

A linguagem oral é a forma de comunicagao mais utilizada entre os sujeitos
na sociedade. A dinamica didlogo-interacional adotada no cotidiano pelo sujeito é
oriunda do seu meio social.

Quando a crianga inicia as séries iniciais no ambiente escolar, ela leva as mar-
cas da oralidade do seu meio social. O aluno vindo de classes sociais vulneraveis
tende a apresentar uma oralidade modelada pela consciéncia linguistica individu-
al e coletiva influenciada na realidade social, compreendendo sua dinamica inter-
na e externa para se posicionar oralmente. Por sua vez, o professor nas atividades
em sala de aula emana uma linguagem marcada pelo discurso letrado e normas

gramaticais exigida no desempenho de suas atividades laborais (Souza; Arena,
2021).

Por conseguinte, ocorre um choque de linguagens, uma falta de sintonia na
comunicagao entre professor e aluno. Nesse momento a linguagem do aluno é fru-
to da sua realidade nao se pode afirmar que seja a expressao do seu pensamento, ja
a linguagem do professor ¢ construida por uma oralidade impregnada pela escrita
e a expressao do seu conhecimento (Souza; Arena, 2021).

Os signos linguisticos apresentam dois aspectos: o significado e o significan-
te, mas nao existe ligacao natural entre os dois. A leitura de uma palavra exige a
combinagao de sons a partir de letras emitidas que nao significam propriamente
o objeto. E necessario a convengao entre os interlocutores entre a palavra e o ob-
jeto. A partir da exemplificacao de signo apresentada no estudo de Silva e Bian-
co (2021), os mesmos autores explicitam que os signos tém relacao direta entre o
pensamento e o sujeito, entre sujeito e outro sujeito inseridos em uma sociedade
mediada pelos signos.

Na sala de aula, os professores das intimeras disciplinas (Historia, Lingua
Portuguesa, Ciéncias etc.) assumem o papel de facilitadores na complexa aborda-
gem dos géneros orais diminuindo as distancias que o ensino tradicional impoe
entre a vida social e a producao escolar. A formacao continuada dos professores,
portanto, avanga nos varios processos de ensino e aprendizagem estabelecidos em
sala de aula (Cavalcante et al., 2018).

Qualquer falante sabe intuitivamente que ha uma diversidade de “modos de
falar e de escrever”, de géneros, de tipos textuais, de formagoes discursivas que
coibe, interpoe restricoes a seu potencial de fala (Ilari; Basso, 2006). Cabe ressigni-
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ficar o sentido do termo linguagem para uma construcao conjunta em sala de aula
proficua para a aprendizagem, em que o professor oriente o aluno no preenchi-
mento das lacunas do conhecimento oral.

A lingua oral € um sistema que exige producao e interagao em sala de aula,
um momento complexo da evolugao oral das criangas e a intervencao pedagogica
utilizada em sala de aula contribui para a mudanga do comportamento da ora-
lidade popular/tradicional fluindo para a oralidade culta/erudita (Farsani; Men-
des, 2023). Uma ambiéncia de linguagem que cultua uma diversidade sistémica,
complexa, que valoriza a cultura do outro ancorada em um processo de reflexao
tedrica sobre o ensino da linguagem oral em sala de aula.

Farsani e Mendes (2023) inferem que na interlocucao entre dois sujeitos exis-
tem pistas sobre a atribuicao dos sentidos das palavras, sendo possivel sinalizar e
transmitir uma mensagem pela escolha do vocabulario, mudanca no tom da voz,
gestos, entonagoes e expressOes verbais e nao verbais. Na sala de aula as intera-
cOes sao multimodais com modos de participagao da linguagem verbal e nao ver-
bal tanto pelo professor como pelo aluno, que utilizam recursos semioéticos.

O importante jaz em questionar as formas, estilos e as qualidades das mensa-
gens emitidas pelo professor independente da linguagem escolhida, sob o risco de
se distanciar do aluno.

A crianga apresenta uma bagagem de vivéncias do seu convivio familiar e
social expressa na comunicagao (verbal e nao verbal) na escola. A sala de aula en-
riquece o crescimento linguistico através da literatura apresentada em contos de
fadas, histdrias, poesias etc. E no aprendizado da lingua oral que decodificamos o
mundo, ampliamos a visao do eu, deciframos a palavra (escrita), recebemos auto-
nomia, nos relacionamos pelo dialogo e se desenvolve o raciocinio claro e logico
(Souza, 2023).

Independentemente do tipo de linguagem utilizada, o método pedagogico
deve contemplar na formulacao de ideias, um homem evoluido tem mente evolu-
ida, capaz de se tornar um cidadao habil na transformacao de uma sociedade que
respeite os direitos de acessibilidade ao conhecimento (Souza, 2023).

CONSIDERACOES FINAIS

A relacgao entre a educagao e a linguagem € motivo de discussao entre os pes-
quisadores, que buscam estabelecer qual a melhor linguagem: a oral ou a escrita.
Ao analisar a relacao da educagao e a linguagem propusemo-nos a resgatar na
literatura as contribuicoes sobre a tematica.

Importante ressaltar que os atuais Parametros Curriculares Nacionais, espe-
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cialmente os do terceiro e quartos ciclos educacionais, avangaram quanto ao tra-
tamento e a importancia da linguagem, tanto a oral como a linguagem escrita, no
ensino formal para a formacao do cidadao.

Os dois campos da linguagem (oral e escrita) possuem forma dinamica e im-
pregnacao das praticas cotidianas da bagagem cultural das criangas (familiar e so-
cial). A sala de aula é o ambiente ideal para o ensino da linguagem, sem contrapor
a importancia da linguagem culta/erudita e linguagem popular/tradicional, ja que
ambas habitam o ambiente da sociedade. O professor exerce o papel de facilita-
dor do processo ensino aprendizagem contribuindo no crescimento linguistico e
na aquisi¢ao do vocabuldrio pela crianga através do uso de praticas pedagodgicas
criativas.

7

E necessario que o sujeito (professor) enxergue com os olhos do outro
(crianca), se coloque no contexto do outro (realidade), se identifique com o outro,
mas sempre retorne para o seu eu possibilitando ao outro a construgao de valores
facilitado pelo encontro dos sujeitos, remetendo-nos a alteridade como uma con-
dicao indispensavel para a constituicao da subjetividade.

Em epitome, destaca-se que a linguagem (oral e escrita) € complexa com uma
diversidade sistémica e uso em muitos ambientes (presencial e virtual) que ne-
cessita valorizar a cultura do outro, ancorada em um processo de reflexao teodrica
sobre o ensino da linguagem na sala de aula.
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RESUMO

ste artigo colima o escopo de, a partir do texto composto por Raul Pompéia
E intitulado O Ateneu, analisa e explica que o género literario, romance, forne-

ce subsidio abundante com capacidade de servir como fonte para pesquisa
em Educacgao. O texto referido é considerado um dos livros mais importantes do
Realismo brasileiro e versa sobre o personagem Sérgio, ja adulto, que a partir de
uma narrativa descreve sua experiéncia como aluno interno do Colégio Ateneu.
Trata-se o romance de um género literario que tem como pressuposto representar
a realidade, intercalando, na narrativa, caracteristicas psicoldgicas e sociocultu-
rais da época em que foi escrito, contribuindo, a partir do estudo da linguagem,
de forma eficaz, para agregar valor as pesquisas de Psicologia em Educacao. E
importante ressaltar que, na medida em que os atores envolvidos no processo de
aprendizagem disponham de informacoes a respeito dos conteudos, serao maio-
res as oportunidades de melhoria das atividades pedagdgicas. Evidenciando-se,
devemos comecar o amplo valor heuristico dos estudos psiquicos para a Educagao
e a exigéncia de se efetivar maior simultaneidade entre a Psicologia e a Pedagogia
pela sinergia, gerando maior eficdcia cognitiva.

Palavras-chave: Literatura. Educacao. Impactos

ABSTRACT

his article aims to analyze and explain the literary genre novel, based on the

I “O Ateneu” novel, written by Raul Pompeia, since it provides abundant ma-
terial for research in education. The before named text is considered one of

the most important books of Brazilian Realism and deals with Sergio as an adult
character in a, 2013. narrative that describes his experience as an internal student
of the Ateneu School. The novels are a part of the literary genre that intends to
show reality, merging into the narrative psychological and sociocultural characte-
ristics of the historical period it was written. These factors, in addition to the study
of language may effectively add value to searches of Psychology in Education. It is
important to highlight that the more the parts involved in the educational process
have information about the contents, the better developed will be the teaching ac-
tivities.Importantly, to the extent that the actors involved in the learning process
have information about the content, the greater the opportunities for improving
educational activities. Thus, we evidence the broad heuristic value of psychic stu-
dies for Education and the requirement to conduct a closer alignment between
Psychology and Pedagogy from the synergy, yielding greater cognitive efficiency.

Keywords: Literature. Education. Impacts
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INTRODUCAO

O desenvolvimento do conhecimento é sempre benéfico. Deve estar claro,
para o pesquisador, a relevancia de um tema que possa dirigir-se genericamente a
trés beneficiarios: a sociedade, a ciéncia e a escola. Um tema tem relevancia social
quando seu desenvolvimento e suas contribui¢des acenam com uma contribuicao
direta para a sociedade. Isto é tutil para melhor encaminhar ou sanar uma neces-
sidade social concreta. A relevancia cientifica é caracteristica desse tema que de-
senvolveu contribui para melhor esclarecer/resolver um problema detectado ou
previsto no curso de um estudo ou pesquisa cientifica.

Relevancia académica € caracteristica do tema que desenvolveu contribuigao
para o ensino/aprendizado a respeito de uma necessidade ou de um problema
humano (SANTOS, 2005, p. 75). Preleciona Mayer:

A maior riqueza de revelacdes psicologicas esta acumulada em dramas,
romances, poemas, autobiografias, onde aparece o homem real concreto
na sua vivencia irredutivel a observacao exterior. E a literatura é confissao
direta ou indireta, confianga ou lirismo. Comecar, pode-se utilizar a litera-
tura, mormente os romances, para formacao dos profissionais das licencia-
turas.

A guisa de exemplo, “O Ateneu”, da lavra de Raul Pompéia, pode fornecer
esclarecimentos sobre o impacto da escolarizagao na vida das pessoas. No inicio
do romance, o pai de Sérgio, passando pela responsabilidade da formacao de
seu filho a escola, avisa-o: “va encontrar o mundo e tenha coragem para a luta”.
Escola essa que tem em seu comando o Dr. Aristarco, profissional presuncoso,
pleno de soberba e que tinha como objetivo principal o lucro. Alimentava o sonho
de ver uma estatua (um busto) com sua face. O narrador vai descrevendo seus
desapontamentos, seus temores, suas duvidas, refere-se a rigidez disciplinar,
a descoberta da propria sexualidade e, também, das questdes que nem sempre
foram respondidas. Sobre a linguagem, torna-se importante observar o enunciado
de Nicola (2005, p.315), no qual afirma que Rousseau, no Ensaio sobre a Origem
das Linguas, assegura que a linguagem nasceu sob o estimulo das emog¢des, nao
da utilidade social, como sustentava Demdcrito, ou depois de uma planificagao
racional.

Para resolver todos os problemas funcionais da vida, bastam os gestos e as
acoes; é somente para significar o amor e o 0dio que as palavras se tornam impres-
cindiveis. A primeira linguagem dos homens era, portanto, poética, expressiva,
ligada aos estados de animo.

Depois vieram as gramaticas: ganhou-se em claro, mas perdeu-se em poesia.
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DISCUSSAO

A Psicologia passa por uma crise. As suas teses mais radicais e fundamentais
estao sendo revistas, razao por que na ciéncia e na escola reina uma grande con-
fusao de ideias.

Minou-se a confianga nos sistemas anteriores e nos novos ainda nao se consti-
tuiram a ponto de ousarem destacar de si mesmos uma ciéncia aplicada. Vigotski
(2004, p. XI) atenta que a crise na psicologia implica fatalmente crise também no
sistema de psicologia pedagogica e sua ajuda desde o inicio.

Nao obstante, nesse sentido, a nova psicologia é mais feliz que toda a sua an-
tecessora, ja que nao tera de “tirar conclusoes de suas teses e desviar-se quando
desejar aplicar os seus dados a educagao”.

Contrariando a opiniao dominante no mundo antigo, Democrito afirma que
as palavras sdo estranhas as coisas que representam e sao sinais puramente oca-
sionais. Na verdade, nas diversas linguas empregam-se nomes diferentes para in-
dicar o mesmo objeto.

Pela primeira vez na histdria, coloca-se a tese do convencionalismo linguis-
tico: as palavras nao possuem, em si, como som, nenhum significado; sao puras
convengoes que adquirem sentido somente pelo uso comum com base em descon-
tos de utilidade reciproca (NICOLA, 2005, p. 37).

Esse autor acrescenta ainda que a questao psicoldgica ocupa o proprio centro
da nova psicologia. A teoria dos reflexos condicionados € uma base sobre a qual
deve ser construida uma nova psicologia. Reflexo condicionado é nome desse me-
canismo que transfere a biologia para a sociologia e permite elucidar a mesma
esséncia e a natureza do processo educacional.

Nesse contexto, a pedagogia ¢ levada a operar com maneiras mais sintéticas
de comportamento, com respostas integrais do organismo. Por isso a teoria dos
reflexos condicionados pode constituir o fundamento para o presente fluxo. Na
descrigao e analise de formas de comportamento mais complexas tem-se de em-
pregar plenamente todo o material cientificamente fidedigno da velha psicologia,
traduzindo conceitos antigos para uma linguagem nova.

Como ciencia da educacao, a pedagogia precisa estabelecer com claro e precisao
como organizar essa acao, que formas ela deve assumir, de que procedimentos lan-
car mao e em que sentido. Outra tarefa consiste em esclarecer para se mesmo a que
leis esta sujeito o proprio desenvolvimento do organismo sobre o que pretendo agir.

Em funcao disso, a pedagogia abrange, essencialmente, diversos setores par-
ticulares do conhecimento. Por um lado, ja que levanta a questao do desenvolvi-
mento, integra o ciclo das ciéncias bioldgicas, isto €, naturais. Por outro lado, uma
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vez que toda educacao se propoe a determinados ideais, fins e normas, ela deve
operar com as ciéncias filosoficas e normativas.

Por sua vez, a Psicologia considera até mesmo as formas mais complexas da
consciéncia como formas de determinados movimentos especialmente delicados
e imperceptiveis.

Destarte, a psicologia se torna ciéncia biologica para estudar o comportamen-
to como uma das formas fundamentais de adaptacao de um organismo vivo ao
meio. Por isso vé o comportamento como processo de interagao entre o organismo
e 0 meio, e seu principio explicativo passa a ser o principio da utilidade bioldgica
da psique.

Este artigo nao colima examinar o assunto que nele sera tratado, ou, até mes-
mo, porém, consiste em realizar estudo evidenciando que a literatura pode servir
como fonte de pesquisa e ensino da Psicologia da Educagao. Sera realizada analise
sobre o romance “O Ateneu”, de Raul Pompéia. Com efeito, a drea epistemoldgica
é a Psicologia, podendo-se também utilizar, ao lado, a Linguistica. A linguagem
constitui roteiro para compreensao do psiquico, em especial, na drea educacional.

Os assuntos ou temas escolhidos referem-se a necessidades humanas conheci-
das e anunciadas. Deve-se observar se existe alguma necessidade para o estudo de
tal fato, sendo assim, observa-se que as obras literarias -em especiais, as classicas
-, podem ser utilizadas em técnicas de ensino de Psicologia.

Para comecar, questione-se, de que maneira as obras podem ser aproveita-
das? Quais paralelos podem ser realizados entre os romances e as realidades es-
tudadas? Quais as reflexdes e analises sobre o funcionamento linguistico devem
ser feitas para privilegiar o raciocinio em vez da memorizacao de nomenclaturas
e definicoes? Considerando que o objetivo geral revela a direcao do conhecimen-
to académico ambicionado, envolve pesquisa e dissertacado como uma sugestao
ampla, defina-se como tal a comprovagao de que se pode utilizar o romance como
fonte de pesquisa para compreender a educacao.

A partir do exemplo do texto literario “O Ateneu”, tenciona-se demonstrar os
problemas psiquicos que a escola autoritaria produz no individuo. Pretende-se,
comecar, demonstrar que o romance pode servir como subsidio para a pesquisa
educacional.

A Psicologia, a semelhancga de toda a Ciéncia, vive em crise diuturna, e anova
ciéncia vive o periodo de sua construgao inicial.

Contudo, isso nao quer dizer que ela deve apoiar-se somente no seu proprio
material.

Ao contrdrio, € levado frequentemente a apoiar-se em todo o material cien-
tificamente fidedigno de outras areas do conhecimento. A luz do magistério de

L’.gg_“ Editora Pascal 63



Capitulo 5

Vigotski (2004, p. 8), uma vez que mudou na ciéncia o ponto de vista central e
basilar sobre o objeto, tem-se sempre de dar um novo tratamento ao material ve-
lho, traduzir os velhos conceitos para a linguagem nova, elucidar e assimilar leis e
fatos anteriores a luz das novas concepgoes.

Teorizar sobre algo é transforma-lo num objeto problematico, isto €, de in-
teresse para um estudo de carater metddico e analitico. Ora, o produto cultural
que na atualidade se denomina de literatura (cuja designagao variou ao longo da
historia), desde que se fez presente na civilizagao ocidental, tem sido objeto de te-
orizagao no sentido amplo em que se esta por agora empregando a palavra.

Alias, é preciso definir que a literatura ¢ um produto cultural que surge com
a propria civilizagao pelo ocidental fato de que os textos literarios figuram entre
as acusacoes mais remotas da existéncia historica dessa civilizagao (SOUZA, 2002,
p- 8).

No estudo apresentado por Driigg (1999, p. 22), a Psicologia se constitui em
um exemplo das necessidades geradas pelo advento de uma sociedade industrial
capitalista na qual selecionar, orientar, adaptar e racionalizar sdao vistos como con-
di¢oes ao aumento da produtividade.

Destarte, a novidade apresentada pela Psicologia de Wundt — considerada
como marco inicial da cientificidade da Psicologia, nao reside propriamente na
mudancga de objeto de estudo em relagao ao que propunham os antigos filosofos,
mas na introdugao da abordagem experimental. Esse tornou-se a mensurar as ca-
racteristicas psiquicas ou a consciéncia conforme os ditames da nova ordem poli-
tica e econdmica.

Depois do desvelamento da face ideoldgica da Psicologia, colimando as hi-
poteses iniciais de que a psicologia e os psicdlogos estariam veiculando interesses
das classes hegemonicas, Patto (apud DRUGG, 1999, p. 26) verifica que € necessario
dar novo rumo a atuagdo do psicdlogo na escola, o que passaria necessariamente
por uma revisao da propria Psicologia. Mostrou-se interessado na posi¢ao, nada
incomum entre os psicdlogos, que supoe, para cada area de atuacao, ser preciso
outra psicologia.

Portanto, a justificativa deste estudo baseia-se no fato de que quanto mais in-
formagoes os atores envolvidos no processo de aprendizagem tiverem dos conte-
udos escolares, maiores serao as oportunidades de melhoramento das praticas pe-
dagogicas. Percebe-se, assim, o grande valor tedrico dos estudos psicologicos para
a ciéncia da Educacao e a exigéncia de se efetivar maior sincronismo entre a Psico-
logia e a Educacao, na medida em que aumentam os reptos que as escolas devem.

No curso do século XIX e parte do século XX, o estudo académico da Psico-
logia esteve ligado a filosofia em muitos paises, sendo considerado como uma
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“disciplina filosofica”.

A independéncia da psicologia em relagao a filosofia se desenvolveu quase
sempre no curso da constituicao da psicologia como ciéncia empirica e dos tra-
balhos de psicologia experimental, como os “Laboratorios de psicologia experi-
mental”, do tipo do Wundt na Alemanha e do de Titchener nos Estados Unidos
(MORA, 2001, p. 2411). No ano de 1879, criou-se o laboratdrio de Psicologia de
Wundt, sendo considerado assim como o marco inicial da psicologia cientifica.

Decorridos mais de cem anos, o que se observa € uma variedade de escolas e
orientacOes, percebendo-se que a psicologia ainda nao conseguiu atingir seu obje-
tivo de constituir uma unidade tedrica-metodoldgica, existindo apenas uma uni-
dade ideoldgica (DRUGG, 1999, p. 22).

No curso de quase todo o século XX, na maior parte dos paises, pode-se falar
da psicologia como ciéncia, independentemente da filosofia no sentido de que nao
¢ estudado ja como uma disciplina filosofica, embora esteja relacionado a Filosofia
pelo menos na medida em que seus métodos, conceitos e pressupostos podem ser
objeto de estudo filosofico. Mora (2001, p. 2411) esclarece ainda sobre a existéncia
de uma “filosofia da psicologia”, embora, na verdade, essa nao tenha prosperado
na medida em que isso ocorreu com a filosofia da fisica, da biologia e até da lin-
guistica.

Quanto a tematica do presente estudo, podem-se enfatizar os dizeres de Maluf
(2006, p. 135) o que destaca que foi a partir da segunda metade da década de 1970
que se evidenciou no Brasil um movimento crescente de reflexdo e critica sobre as
relagoOes entre Psicologia e a Educacao, buscando compreender os determinantes
historicos e sociais da formacao e da atuagao do psicologo escolar.

Essa autora acrescenta que essa nova Psicologia Escolar nao se apresenta sob
um paradigma unificado. Sua forma emergente é multifacetada, porém portado-
ra de expressoes comuns que a identificam. Fla pode ser reconhecida mais pelas
acOes dos profissionais que fazem pelo discurso. Leite (2002, p. 169) relata que na
analise do processo criador, o psicologo tem a possibilidade de utilizar critérios
extraliterarios e atingir o rigor relativo na explicagao.

Posto que ainda se estd muito longe de se chegar a uma situagao ideal, a Psi-
cologia tem condig¢Oes de oferecer muitos caminhos para a investigacao e superar
afirmag¢oes mais ou menos misticas sobre o pensamento produtivo. Isso é compre-
ensivel, pois o processo criador, apesar de grande complexidade, € um processo
adaptativo, uma forma de interacao do organismo com o ambiente.

Como essa interacao opera pelo dominio da Psicologia, augura-se essa des-
cri¢ao, a compreensao e, finalmente, a explicacao do pensamento produtivo nao
apenas na literatura, mas em todos os dominios da atividade humana. De outro
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vértice, o termo educacao, de acordo com o entendimento de Perini (2003, p. 9):

a) o campo relativo as trés fases do processo educativo e, mais precisamen-
te: a formulacao dos objetivos ou filosofia da ciéncia; a oferta das possibili-
dades de aprendizagem, denotada como instrucao; a avaliagao, o controle e
a interpretacao dos resultados da aprendizagem; b) uma metodologia para
elaborar procedimentos de pesquisa mais rigorosos e melhores teorias.

Essa autora acrescenta ainda que a filosofia da ciéncia, que estd na base da
formulacao de objetivos educacionais, é um produto da cultura: os critérios de
identificagao sao paradigmaticos do nivel evolutivo da sociedade que os adotam.

A educa¢ao muda mais atualmente do que mudou desde a criacao da escola
moderna ha mais de trés anos de acordo com destaque de Drucker (apud SANTOS,
2002). Dessa forma, a educagao nao pode se limitar exclusivamente ao trabalho da
escola, uma vez que ja se cruzou de uma sociedade industrial em direcao a uma
sociedade de servigos, o que acarreta, em nova combinagao entre a educagao e os
negocios. Esse autor destaca que toda institui¢ao deve se transformar em um pro-
fessor.

Nesse sentido, Santos (2002) também enfatiza que um novo mundo surge a
cada trinta ou quarenta anos, e os jovens nao sao capazes de compreender como
seus pais e avos viviam em épocas passadas. Tal fato pode ser identificado, por
exemplo, no decorrer do século XIII, quando na Europa, ocorreu uma emigragao
em grande escala para as cidades, dando origem a rdpida formagao de grupos so-
ciais dominantes e ao comércio entre povos mais distantes.

Ainda no século XV, conseguiu-se a invenc¢ao da imprensa por Gutenberg, em
seguida, a Reforma da Cristandade liderada por Lutero, a Revolugao Industrial, o
motor a vapor.

Nesse periodo, Adam Smith (apud SANTOS, 2002) deu um lume no classico
“A Riqueza das Nagoes”.

Ja no século XX, verifica-se o desenvolvimento das sofisticadas tecnologias
de informacao e comunicagao, provocando significativas modificagdes no mundo,
nos diferentes niveis e institui¢oes da sociedade. Em outras palavras, as trans-
formagoes que acompanham a evolugao das tecnologias perpassam a sociedade
como um todo, sua economia, politica, cultura, religido e educacao.

A sociedade contemporanea passa por um momento de transformacgoes subs-
tanciais em todos os campos. Na sociedade, nomeada por Drucker (apud SANTOS,
2002) de pos-capitalista, o conhecimento € o principal recurso e sua caracteristica
dominante pode ser concebida como uma sociedade de organizacoes.

Vale para a Psicologia da Educacao aquilo que ¢é critico em toda disciplina
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aplicada: a sua relevancia depende, em larga escala, da definicao do objeto a que
se dedica.

Nesse contexto de grandes mudancas, a escola representa uma instituicao de-
senvolvida pela humanidade para socializar o saber sistematizado, de acordo com
o entendimento de Penin e Vieira (2002).

No entanto, a sua fungao social tem apresentado grandes varia¢des ao lon-
go do tempo, relacionando-se a diferentes momentos da histdria, as culturas de
paises, regides e povos. Isso se deve ao fato de que cada sociedade e cada cultura
geram formas proprias de educagao e escolarizacao.

Contudo, entrementes, a educagao em nivel mundial consegue manter deter-
minadas constancias, ou seja, valores e formas de convivéncia social que especifi-
camente a esséncia da tarefa escolar.

Em consonancia com Perini (2003, p. 16), para alguns estudiosos, a Psicolo-
gia da Educacao ja dispoe de um patrimonio de dados empiricos que lhe permite
programar uma pesquisa de modo autonomo, buscando objetivos originais e inte-
grando os resultados no ambito das teorizagoes.

Nas décadas derradeiras do século XIX, surgem propostas para estatisticas
morais, estudam-se centros corticais psicologicos, falam-se da psicologia da per-
cepgao e das representacOes, da hereditariedade psicologica, entre outros. Herdei-
ra do positivismo que toma conta da Medicina em meados da terceira década do
século XIX, a Psicologia se desenvolve a partir da ideia de organismos; e, no Bra-
sil, vinculada aos primeiros Cursos de Graduagao em Medicina e Direito, criados
apos a chegada de Joao VI (CRUCES, 2006, p. 17-18).

Perini (2003, p. 15) acrescenta que a década de 1920 pode ser considerada a
apresentacao formal da psicologia da educagao, como disciplina especifica e au-
tonoma, periodo em que o movimento funcionalista realgava a exigéncia da psi-
cologia se tornar 1util, sendo determinante para que os psicologos iniciassem uma
atividade mais sistematica de pesquisa na escola e, destarte, passassem a impor-
tancia como objetos de estudo de importancia primaria os problemas praticos vin-
culados a relagao ensino-aprendizagem.

Cruces (2006, p. 18) credita também que a demanda da profissionalizagao da
Psicologia comeca a existir na década de 1920, mas com o incremento das ativi-
dades psiquicas desencadeadas pela Revolugao de 30 surgem as primeiras preo-
cupagOes com a formacao desses profissionais e o credenciamento de cursos nos
quais eles poderiam ser devidamente configurados.

Ainda acercados na otica de Perini (2003, p. 20), em que a perspectiva funcio-
nalista, inspirada pelo paradigma evolucionista de Darwin, singulariza como ob-
jeto de estudo as fungoes da mente e desvia o centro da pesquisa para o comporta-
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mento ajustado, que foi benéfico para garantir a sobrevivéncia de cada individuo.

Para o crescimento do funcionalismo e para sua propagac¢ao no campo da Psi-
cologia da Educacao em desenvolvimento, foi determinante a participacao de dois
cientistas: John Dewey e James R. Angell. Ao ilustrar as teses propostas por Platao
e Aristoteles, Leite (2002, p. 341) alerta para o pequeno avango que os pesquisado-
res tiveram na apreciacao critica da influéncia da leitura. Platao, na Republica, diz:
“A primeira coisa a fazer sera manter uma censura aos autores de fic¢ao, e deixar
que os censores aceitem as boas historias e recusem as mais; desejaremos que as
maes e pajens contenham apenas as histdrias permitidas, e modelem - com as boas
historias —a alma das criangas, com mais cuidado do que o que empregam para
modelar o seu corpo. Mas a maioria das historias atuais devem ser rejeitadas”
(PLATAO em A Republica, in: LEITE, 2002, p. 341).

CONSIDERACOES FINAIS

Desde os albores da civilizagao, o homem descobriu criar uma linguagem a
fim de expressar-se e comunicar-se melhor com seus semelhantes. As linguagens
foram tantas quanto foram as nagoes antigas que, com o passar do tempo, aperfei-
goaram-se e enriqueceram-se com o grande numero de vocabuldrios.

Destarte, ao conseguirem dispor de uma linguagem evoluida, os povos ti-
nham dado o primeiro passo rumo a uma arte que se vale de palavras para expres-
sar: a literatura (SCORNAIENCHI, 1975). De acordo com Meireles (1984, p. 18),
sempre que uma atividade intelectual se manifesta através da palavra, cai, desde
logo, no dominio da literatura.

A literatura, portanto, nao abrange apenas o que se encontra escrito, embora
esse pareca o modo mais facil de reconhecé-la, talvez pela associacao exigida en-
tre os termos literatura e letras. A palavra pode ser apenas pronunciada, pois € o
fato de usa-la, como forma de expressao, independentemente da escrita, ou que
designa a literatura literdria. Para Meireles (1984, p. 19): “A literatura precede o
alfabeto. Os iletrados possuem a sua literatura”.

As nagoes primitivas, ou quaisquer agrupamentos humanos alheios ainda as
disciplinas de ler e escrever, nem por isso, deixam de compor seus canticos, suas
lendas, suas historias; e exemplificam sua experiéncia e sua moral com provérbios,
adivinhagoes, representacoes dramaticas — vasta heranca literdria transmitida dos
tempos mais remotos, de memoria em memoria e de boca em boca.

As manifestagoes literarias primitivas decorrem das exigéncias da vida em co-
munidade, pela necessidade de entendimento e entretenimento entre os membros
de um cla, para a evolugao da sociedade, caminhada de formacao progressiva.
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Para que se crie uma linguagem e, portanto, uma literatura, a vida social é absolu-
tamente necessaria.

A linguagem ¢é a carapaca e a antena humana. Ela protege contra os outros e
informa a respeito deles, ¢ um prolongamento dos sentidos humanos.

O individuo estd na linguagem assim como estd no prdprio corpo: nos a sen-
timos espontaneamente ultrapassando-a em direcao a outros fins, tal como senti-
mMos as nossas Maos e 0s N0ssos pes; percebemos a linguagem quando € o outro
que a emprega, assim como percebemos os membros a membros (SARTRE, 1989,
p. 19). A aprendizagem, a conservagao, a transformacao e a transmissao da cultura
realizam-se por meio de uma grande variedade de praticas sociais.

As operag0es sociais se organizam para expressar a cultura das comunidades
humanas assumindo a condi¢ao de “sistema de signos” para transmitir essa cultu-
ra de um individuo para outro, de uma geracao para a proxima geragao (LOPES,
1995). Lopes (1995) também diz que a relagao entre o homem e o mundo vem me-
diatizada pelo pensamento.

A relacao entre um homem e outro homem, dentro de uma sociedade, vem
mediatizada pelos “signos”. Para que o pensamento transite de uma para outra
subjetividade, deve ele formalizar-se em “signos”. Os signos sao, por um lado,
suportes exteriores e materiais de comunicagao entre as pessoas e, por outro lado,
sao o meio pelo qual se expressa a relagao entre o homem e o mundo que o cerca.
A organizacao social dessas mediagoes atribui as linguagens a fungao de “siste-
mas modelizantes”.

Carvalho (1959) ressalta que a literatura € um elo entre os povos, sendo, por-
tanto, uma necessidade. E, como uma manifestacao primitiva da literatura foi a
linguagem oral, nao se pode fixar sua origem. Fla veio de todas as partes do mun-
do e é realizada por todos os povos. Todas as grandes civiliza¢oes realizaram sua
propria literatura.

Nesse sentido, Sartre (1989), argumenta que o escritor € um falador, pois de-
signa, demonstra, ordena, recusa, interpela, suplica, insulta, persuadi, insinua. Se
o faz no vazio, nem por isso se torna um poeta, mas um prosador que fala para
nao dizer nada. A arte da prosa exerce-se sobre o discurso e sua matéria € natural-
mente significativa.

Por conseguinte, de inicio, as palavras nao sao objetos, mas designagoes de
objetos. Nao se trata de saber se elas agradam ou desagradam por si proprios, mas
sim se indicam corretamente determinada coisa no mundo ou determinada nocao.

Escrevendo sobre a literatura e de sua importancia, Sartre (1989, p.22), faz as
seguintes colocagoes: Ninguém € escritor por ter decidido dizer certas coisas, mas
por haver decidido dizé-las de modo determinado. E o estilo, certo, € o que deter-
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mina o valor da prosa. Mas ele deve passar desesperado.

Uma vez que as palavras sao transparentes e o olhar as atravessas, seria ab-
surdo introduzir vidros opacos entre elas. A beleza aqui € apenas uma forga suave
e insensivel. Sobre a tela, ela explodiu imediatamente; num livro ela se esconde,
idade por persuasao como o charme de uma voz ou de um rosto; nao estranha,
mas predispoe sem que se perceba, e devemos ceder a argumentos quando na ver-
dade somos solicitados por um encanto que nao se vé.

Para Sartre (1989), a literatura € definida pela harmonia das palavras, sendo
que esse equilibrio das frases predispoem as paix0es do leitor, sem que este se dé
conta. Um escrito € uma empreitada, uma vez que os escritores acertam em seus
livros e, mesmo que mais tarde os séculos os contradigam, isso nao € motivo para
que os criticos os refutem por antecipacao.

Para o filosofo, o autor precisa se engajar nas suas obras, nao como uma passi-
vidade abjeta, colocando em primeiro plano os seus vicios, as suas desventuras, as
suas fraquezas, mas sim uma vontade decidida, empenhando-se em viver através
de suas obras.

A literatura tradicional, isto €, a tradicao oral, foi transmitida de boca em boca,
pelas mais singelas criaturas; ou levada a palacios, a cortes, reunides ou vias publi-
cas, por meio dos trovadores, dos jograis e outros divulgadores da literatura. Todo
esse material foi alterado, na medida em que foi divulgado em meio as diferentes
sociedades.

E esse material que se serviram os escritores para a literatura escrita, afirma
Carvalho (1959). Todo esse acervo antigo, que conta com poemas mitologicos,
poemas homeéricos, poemas cavaleirescos e tantos outros, sdo fontes inesgotaveis
para a literatura infantil nos dias de hoje.

Dessarte, se na antiguidade nao havia um género infantil, visto que nao se
estabeleciam distingoes psicologicas entre o adulto e a criancga, o proprio contetido
rudimentar e fantdstico de entdo, que era transmitido oralmente, oferece, atual-
mente, temas interessantes ao género. A tradi¢ao oral, primitiva, ndo distingue
a crianga do adulto. A crianca era entendida como um adulto em miniatura que
apenas se preparava para experiéncias leituras.

A distincao, conforme Carvalho (1959), certamente, situava-se entre o conta-
dor (que deveria ser o adulto com base na experiéncia) e o ouvinte, onde se encon-
trava uma crianga. A crianga deveria aprender a temer, a respeitar, a obedecer e a
admirar, inspirada no contetido dos contos.

Esses contos constituiram uma satisfacdo para aqueles que se reuniram para
ouvi-los ou conta-los. Representavam um verdadeiro elo de camaradagem, prin-
cipalmente em se tratando de habitantes de regioes distantes, longe da vida social
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intensa, como os camponeses, os marinheiros etc. Na época, era costume os reis
terem, a seu servico, contadores de historias. Para Carvalho (1959), “contar e ou-
vir” é uma tendéncia natural do homem.

Historicamente, as Ciéncias da Linguagem e da fala alinham-se com a Psico-
logia de forma que uma maré racionalista segue uma maré empirista, que por sua
vez provoca um fato racionalista, e assim por diante. Entretanto, as relagoes entre
a Psicologia e as Ciéncias Linguisticas ndo tém sido unilaterais.

No momento, vive-se um clima fortemente racionalista em todas as discipli-
nas, originado na Linguistica. Tudo comegou no ano de 1959, com um ousado
ataque a escola psicoldgica mais influente da época, o Behaviorismo, pelo entao
jovem linguista Noam Chomsky, que vé o individuo como um receptor passivo de
estimulos, que aprende por imitacao e repeticao (MAIA, 1991, 12).

Posto que Chomsky tem argumentos muito fortes contra a Psicologia e a Lin-
guistica empiristas dos seus antecessores, a sua defesa de uma alternativa forte-
mente racionalista também deixa muitos insatisfeitos.

Por conseguinte, teria uma terceira via entre o racionalismo e o empirismo que
permite pensar a linguagem nao como um reflexo do meio ou do individuo, mas
como algo que se constitui na relacao dos dois? Como falante de uma determinada
lingua, é possivel ter intui¢oes claras sobre como se segmenta o fluxo da fala.

Em outras palavras, o que uma pessoa percebe ao ouvir portugueés nao € um
continuo, mas uma cadeia de sons discretos, que sao denominados segmentos.
Simbolizando cada segmento por um sinal grafico e transcrevendo assim um gran-
de namero de palavras, € possivel empreender um levantamento para buscar uma
resposta tao inusitada a pergunta (MAIA, 1991, 13).

Em epitome, é em virtude da arte de contar e ouvir histdrias que a linguagem
se desenvolveu e, com ela, a literatura que, inicialmente foi transmitida oralmente
e, posteriormente, passou a ser registrada, dando origem ao surgimento da figura
do escritor.
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Isagogicamente, a Psicandlise, desde seu surgimento no final do século XIX,
estabeleceu-se como uma das mais influentes e transformadoras correntes de pen-
samento no mundo ocidental. Criada por Sigmund Freud, ela ultrapassou os li-
mites da medicina e da psicologia para se tornar uma das principais formas de
interpretar o ser humano, a cultura, a arte e a civilizagao como um todo.

Destarte, o contributo nao esta apenas na clinica, mas também na maneira
como reconfigurou a visao do sujeito moderno, introduzindo uma nova concep-
cao de interioridade, desejo, inconsciente e conflito. A psicandlise se consolidou
como uma verdadeira pilastra da civilizagcao ocidental ao propor que o homem
nao € senhor em sua propria casa, e ao revelar as forgas ocultas que moldam o
comportamento humano.

Por conseguinte, ao introduzir a nogao de inconsciente, Freud rompeu com a
tradicao racionalista herdada do Iluminismo. Até entao, predominava a ideia de
que os individuos eram essencialmente racionais, guiados por escolhas conscien-
tes e logicas.

A Psicandlise, ao inverso, mostrou que por trds de muitas agdes humanas
existem motivacOes inconscientes, desejos reprimidos, fantasias infantis e traumas
nao elaborados. Essa virada tedrica teve efeitos profundos nao apenas nas Cién-
cias Humanas, mas também na Filosofia, na Literatura, na Educacao, no Direito e
até mesmo nas Artes. A obra de Freud, e posteriormente de Lacan, Melanie Klein,
Winnicott e outros, ajudou a moldar o modo como o Ocidente passou a pensar a
subjetividade e a cultura.

Ademais disso, a psicanalise contribuiu para a constru¢ao de uma nova ética
centrada na escuta, no acolhimento do sofrimento psiquico e na valorizacao do
discurso do sujeito.

Em um mundo cada vez mais orientado por métricas, produtividade e consu-
mo, a clinica psicanalitica permanece como um espago de resisténcia, onde a fala
tem valor em si mesma e onde o sofrimento humano € legitimado.

Ao escutar o que nao pode ser dito diretamente — aquilo que se manifesta
por meio de lapsos, sonhos, sintomas e repeticoes —, o analista oferece uma pos-
sibilidade de elaboragao e simbolizagao. Essa ética do cuidado da palavra e do
reconhecimento da alteridade é um dos legados mais importantes da psicanalise
para a civilizagao ocidental.

Outro ponto fundamental jaz o papel da Psicanalise na critica da cultura. Des-
de seu texto “O mal-estar na civilizacao”, Freud demonstrou como o avanco civi-
lizatorio, ao impor normas e repressoes, gera um mal-estar constitutivo nos indi-
viduos. A cultura, ao mesmo tempo que protege e organiza a vida coletiva, impoe
sacrificios a pulsao, a sexualidade e ao desejo.
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Esse diagndstico se mantém atual em tempos de crescente normatizacao dos
afetos e mercantilizacao da subjetividade. A psicandlise, ao reconhecer essa tensao
irreconciliavel entre desejo e cultura, ajuda a compreender por que a civilizagao
ocidental, apesar de seus avangos, permanece marcada por angustias, violéncias e
sintomas sociais.

A influéncia da psicanalise se estende ainda ao campo da arte e da literatura.
Autores como Kafka, Joyce, Woolf e Proust foram profundamente influenciados
pelas ideias freudianas, assim como cineastas como Alfred Hitchcock e Ingmar
Bergman.

A Psicanadlise forneceu instrumentos para compreender os processos criati-
vos, a construcao de personagens, a funcao dos mitos e o papel do simbdlico na
producao artistica. Além disso, foi incorporada por criticos literarios e teoricos da
arte, que passaram a utilizar conceitos como sublimagao, narcisismo, pulsao e cas-
tracao para analisar obras e fendmenos estéticos. O imaginario ocidental foi pro-
fundamente marcado por essas categorias, que se tornaram parte do vocabulario
comum da modernidade.

Importa destacar que, apesar das criticas recebidas — especialmente a partir
das ciéncias cognitivas e das correntes behavioristas —, a psicandlise manteve sua
vitalidade ao se renovar em didlogo com outras disciplinas e com as transforma-
¢Oes socioculturais. A interlocu¢ao com o feminismo, a teoria queer, os estudos
pos-coloniais e as neurociéncias mostram que a Psicandlise continua relevante,
desde que aberta a escuta do tempo presente. Além disso, sua capacidade de ope-
rar com a singularidade do sujeito, resistindo as tenta¢cdes da normatizacao e do
diagndstico generalizante, continua a ser uma de suas maiores for¢as. Num mun-
do em que hd uma crescente patologizacao da vida cotidiana, a Psicandlise reafir-
ma o valor da diferenca e da complexidade do humano.

Em derradeira instancia, ao longo de mais de um centtria, a Psicandlise par-
ticipou da construgao do Ocidente moderno nao apenas como pratica terapéutica,
mas como matriz de pensamento. Ela ajudou a compreender a fragilidade do eu, a
ambiguidade do desejo, a complexidade das relagoes humanas e a dimensao sim-
bolica da existéncia. Ao fazé-lo, contribuiu para um olhar mais profundo, ético e
responsavel sobre a subjetividade.

Em epitome, a Psicanalise permanece, assim, como uma das pilastras da ci-
vilizacao ocidental — nao no sentido de um monumento estatico, mas como uma
estrutura viva, em constante reelaboracao, capaz de sustentar, problematizar e
enriquecer a experiéncia humana em sua dimensao mais intima e enigmatica.
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ste livro é dedicada a escuta psicanalitica em dialogo com

as inquietacoes do mundo contemporaneo. Reunindo tex-

tos que emergem da pratica clinica e da reflexao teorica,

a obra propde um percurso aberto, marcado por pergun-
tas que desafiam os limites da Psicanalise tradicional. Em tempos
de hiperexposicao, novos sintomas e esvaziamento simbdlico, os
autores afirmam a importancia de uma escuta implicada, ética e
critica. Sem prometer respostas prontas, o volume convida o leitor
a refletir sobre os impasses subjetivos de nosso tempo e a redesco-
brir a poténcia transformadora do inconsciente.
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