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@’J. INTRODUGAO

Editora

N&o se pode ignorar a importancia que possui o ensino de Lingua Portuguesa para o
desenvolvimento da producao textual, fornecendo aos alunos condi¢des para o afloramento da
critica, do habito de leitura, da criatividade de um modo geral e de uma leitura mais ampla do
mundo.

Dessa forma, a escolha da tematica desta pesquisa possui relevancia pelo fato de
constituir-se numa produgéo de conhecimento, podendo servir de incentivo para incrementar a
pratica pedagogica no ensino de Lingua Portuguesa.

Pelo senso comum verifica-se, num olhar panoramico, que o ensino de Lingua Portuguesa
€ muitas vezes pautado na pura transmissao de regras, sendo repassado de forma estatica e
totalmente alheia ao processo de leitura, interpretagao e produgao textual.

Entretanto, com base na cientificidade, este trabalho reune as possiveis alternativas que
tedricos oferecem para resolver esse impasse, bem como diversas impressdes referentes a
forma como tém sido repassados os conteudos da lingua-materna e até que ponto essa forma
de ensino, predominante nas escolas publicas, tem favorecido o desenvolvimento das
habilidades dos educandos previstas nos Parametros Curriculares Nacionais e na Base
Nacional Comum Curricular, observadas ainda as diretrizes orgamentarias do novo Plano
Nacional de Educacao 2025 que estabelece investimentos na educacédo de 10% do PIB até
2034.

Na defesa da tese da contextualidade na educagao moderna, optou-se por investigar em
meio ao acervo bibliografico atinente a pratica pedagdgica da disciplina de Lingua Portuguesa,
o uso dos textos como alternativa metodoldgica.

Com relagdo ao método de pesquisa empregado, destacam-se os seguintes pontos: em
primeiro lugar, a atengcéo deste trabalho monografico foi toda concentrada na realizagdo de um
levantamento de dados, a partir da pesquisa bibliografica, cuja intengao foi a de conhecer os
aspectos do objeto de estudo e, por conseguinte, consolidar ideias e proposicdes que
fornecessem consisténcia e fundamentacéao tedrica a tematica escolhida; em segundo lugar, é
importante realgar que a adogao do método de abordagem “dedutivo”’, numa escolha
estratégica, garantiu a compreensado das questbes que envolvem o nosso objeto de estudo,
permitindo uma visdo panoramica das leis e teorias que regem o assunto; e, por fim, a adogao
do método de procedimento monografico serviu de guia de estudo solido para a realizagéo das
devidas generalizagbes, a fim de que fosse possivel evidenciar os modelos representativos que
melhor propusessem avangos na realidade educacional.

Munido de todo esse instrumental metodoldgico, foi possivel detectar a importancia que
vem sendo atribuida pelos autores linguistas, gramaticos e outros pesquisadores de areas afins
no que concerne a utilizacdo do texto como recurso didatico para a construgdo do
conhecimento no campo da Lingua Portuguesa.
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Editora

Dessa forma, a presente obra tem como objetivo analisar quais as possibilidades de
trabalho pedagogico que estdo ao alcance dos professores de Lingua Portuguesa, a fim de que
estes possam adotar o “texto” como elemento mediador de sua pratica docente.

Esta tarefa envolveu assim a investigagdo do grau de relevancia que o texto possui como
instrumento de construgdo do saber em sala de aula e da influéncia que o plano textual exerce
na leitura, na interpretagao textual e na produgao de novos textos pelos educandos.

Os fundamentos teoricos deste trabalho, por seu turno, estdo baseados numa concepgao
dialégica e interacionista da linguagem, apoiada em Bakhtin, e em uma concepgéo
construtivista da educacgao, inspirada, fortemente, no construtivismo sdécio-histérico de Vigotsky,
ambos paradigmas de uma visdo democratica da educagao.

Com a mesma afinidade, é compartilhada também a linha de pensamento adotada por
pedagogos progressistas, em especial, por Paulo Freire. Finalmente, como forma mais
materializada de contato com o objeto de estudo, recorreu-se a teorias linguisticas, literarias e
comunicacionais que fundamentam o estudo da dinamica dos textos e dos seus contextos, além
da relagao texto-leitor, o que imprime, nesta obra, maior aprofundamento cientifico.

CRISTIANO RODRIGUES DE OLIVEIRA 2026
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Editora

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participagao social,
pois & por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagao, expressa e defende
pontos de vista, partilha ou constréi visbes de mundo, enfim, produz conhecimento.

Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizagéo social e cultural atribui a
escola a fungao e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos.

Todavia, observa-se uma outra realidade. O ensino de Lingua Portuguesa, em suas
praticas habituais, tende a ndo primar pela melhoria da qualidade da produgéo do conhecimento
linguistico. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma descontextualizada,
tornou-se emblematica de um conteudo estritamente escolar, do tipo que sé serve para “ir bem”
na prova e passar de ano — uma pratica pedagogica que consiste no uso da lingua por meio de
mera exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizagao de nomenclatura.

Em fungdo disso, questiona-se se ha ou ndo necessidade de ensinar gramatica. No
entanto, a questao principal que deve ser discutida é para que e como ensina-la.

A Lingua Portuguesa deve ser trabalhada de modo que o ensino de lingua materna possa
se constituir numa possibilidade para o estudante se descobrir como capaz de dizer, capaz de
fabular, de poetizar.

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, néo é possivel tomar
como unidade basica de ensino nem a letra, nem a palavra, nem a frase que,
descontextualizadas, pouco tém a ver com a competéncia discursiva, que € a questao central.
Alias, foi exatamente pelo fato de ser um tedrico avesso a uma concepgao estruturalista do
estudo da lingua, que Bakhtin se encaixou perfeitamente na posi¢cao defendida no decorrer
desta obra cientifica.

Criticando severamente a linguistica “saussureana” (do Linguista e Filésofo Suigo
Ferdinand de Saussure — 1857 a 1913), Mikhail Bakhtin (Filosofo Russo — 1895 a 1975)
defendeu que a linguagem é essencialmente “dialdgica” e seu conteudo deve ser considerado
muito mais um significado mergulhado em variagbes de condigdes sociais especificas, que
apenas uma unidade fixa da lingua.

Assim, Bakhtin defende que a linguagem nao deve ser vista como um componente estatico
e sim, ativamente, como resultante de transformacgdes historicas constantes. Nesse sentido, o
signo para Bakhtin é tido como um foco de luta e contradigdo. Sua teoria da linguagem envolve
o0 materialismo histérico, considerando que nao ha linguagem desprovida de elementos dos
sistemas politicos, ideoldgicos e econémicos.

Parece impossivel erradicar um certo elemento de interpretagéo,
e portanto de subjetividade, até mesmo da andlise mais
rigorosamente objetiva. (..) Para Bakhtin, toda linguagem, sendo
uma questéo de pratica social, é inevitavelmente impregnada de
avaliagées (EAGLETON, 1994, p. 130).
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E por intermédio desta ética ideoldgica, proposta por Bakhtin que este trabalho encontra
sua coeréncia e o0 seu sentido pratico, visto que o carater interativo da linguagem é a base do
arcabougo tedrico “bakhtiniano”.

Com esse mesmo pretexto, compreende-se que a unidade basica de ensino s6 pode ser o
texto, associado a sua extensao de intertextualidade, ou seja, a relagédo que estabelece com
outros textos.

Nao se quer com isso dizer que ndo se deva enfocar palavras ou frases nas situacoes
didaticas especificas que o exijam. Todavia, se a finalidade é que os alunos utilizem os
conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a lingua para melhorar a
capacidade de compreensao e expressao, tanto em situagbes de comunicagédo escrita quanto
oral, entdo, € preciso organizar o trabalho educativo nessa perspectiva.

Ninguém que pense que isso sera uma tarefa facil, pelo contrario a resisténcia a uma
proposta didatico-pedagogica inovadora sofre sempre resisténcia de todos os lados. Na
qualidade de educador incomparavel, Paulo Freire traz sua contribuicao sobre este ponto:

Consciente dos limites de sua prética, o professor progressista
sabe que a questdéo que se coloca a ele ndo é a de esperar que
as transformagées radicais se realizem para que possa atuar.
Sabe, pelo contrario, ter muito o que fazer para ajudar a prépria
transformagéo radical. (FREIRE, 2003, p. 54).

Sendo assim, ainda que os conteudos relacionados a esse tipo de pratica estejam
organizados num bloco separado (classificagbes, divisbes, etc), eles devem remeter-se
diretamente as atividades de uso da linguagem, nas quais o texto podera fornecer caminhos
extremamente ricos. Devem estar a servigo da prépria linguagem. E, como objetivo vital do
ensino de Lingua Portuguesa, deve privilegiar o desenvolvimento da capacidade de
comunicagao e expressao, para que o cidadao amplie suas potencialidades linguisticas.

Saber o que é substantivo, adjetivo, verbo, artigo, preposigao, sujeito, predicado, etc. nao
significa ser capaz de construir bons textos, empregando bem esses conhecimentos. E, acima
de tudo, no interior da situagdo de producédo de texto, enquanto o escritor monitora a prépria
escrita para assegurar sua adequagao, coeréncia, coesao e corre¢ao, que ganham utilidade os
conhecimentos sobre 0os aspectos gramaticais.

Mas para que se obtenha éxito na pratica educativa, € necessario que sejam bem
trabalhadas 3 (trés) habilidades basicas.

Uma delas reside na atividade de leitura como habito constante, dando condigbes para que
as regras gramaticais contidas nos textos possam, gradativamente, ser internalizadas, num
processo de natural absor¢ao das estruturas internas.

CRISTIANO RODRIGUES DE OLIVEIRA 2026
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Outra habilidade que deve ser devidamente estimulada abarca os diversos aspectos da
interpretacao textual e contextual e da pratica de produgao de novos textos (tanto orais, quanto
escritos) pelos alunos.

Por fim, deve-se facilitar o maximo possivel a capacidade de absorver as estruturas e
relacbes gramaticais, por intermédio de mecanismos didatico-pedagogicos mais dinédmicos que,
conscientemente, nao aprovem a adogao da fragmentacao e da falta de contextualizagéo para a
aprendizagem das normas gramaticais.

1.1A Verdadeira “Gramatica” da Lingua: Inata, Implicita e Natural

Os livros, chamados de gramaticas, nada mais sao que meras tentativas de registro e
explicacédo de uma parcela extremamente insignificante da verdadeira gramatica: a gramatica
interna de qualquer individuo.

A verdadeira gramdtica, imanente a linguagem, é algo vivo, por isso
flexivel, dinémico. N&o assim a Gramdatica disciplina, como cédigo
normativo, que tende a fixagdo e inflexibilidade, estd sujeita & “morte”. A
Gramatica completa de uma lingua viva deveria registrar sua
variabilidade e as tendéncias evolutivas das regras gramaticais. S6 as
linguas mortas séo retratdveis num corpus fechado de regras. Portanto,
o livro-gramdtica deveria estar sempre sendo revisto e atualizado, como
todo bom diciondrio. (LUFT, 2004, p. 22).

Essa critica ao conteudo rigido da Gramatica (explicita) € vital, pois esta rigidez gramatical
€ 0 que provoca sua proépria inutilidade pedagdgica. Além de que néao reflete o verdadeiro
objetivo a que se deve prestar o ensino de Lingua Portuguesa, como esta descrito nas proximas
linhas:

(1]

Ndo se trata de ‘ensinar’ a lingua materna, que o aluno ja fala ao entrar
na escola; nem se pode, alids, ensinar uma lingua. O que cabe é ir
aumentando a capacidade comunicativa dos alunos, trabalhar muito
com a lingua, melhorando sempre mais e tornando mais produtivo o
manejo desse instrumento. Para os possuidores/praticantes de uma
gramatica mais baixa, propiciar a internalizagéo da gramatica mais alta
com muiltiplicada exposi¢éo a bons textos. (idem, ibidem, p. 30)

O que este autor reforca serve para se atentar qual deve ser o propdsito ético do ensino
gramatical da lingua-mae. E evidente que existem educadores conscientes de que esse é
caminho para a edificagdo de uma pratica (ndo “ensino”) de uma lingua realista, util e produtiva.

No entanto, parece que a experiéncia ndo se cansa de mostrar exatamente o inverso. Em
matéria de aulas de linguagem, infelizmente, a escola continua inflexivel no acumulo de
definicbes, regras e excegdes, classificacdbes de palavras, listagem de anomalias e
irregularidades, analises, muita analise sintatica e também muita crase, a cada semestre mais
crase, para o aluno saber cada vez menos.

CRISTIANO RODRIGUES DE OLIVEIRA 2026
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Toda essa critica ao exagerado culto e submissao a Gramatica Normativa encontra uma
razao de ser bem pratica. Afinal de contas, em quaisquer setores da atividade humana acaba
se tornando algo dispensavel todo esse numero significativo, para nao dizer gigantesco, de
normas gramaticais que nao encontram sentido pragmatico nenhum nas areas
socioecondmicas do mundo moderno.

Em vez dessas praticas inférteis, o que deve ser aprimorado € o ser linguistico interior, a
gramatica ja internalizada do estudante.

E tradicional, ingénuo, por exemplo, pressupor que os pais devem
‘educar’ e os filhos devem ‘receber educagéo’, que ao professor cabe
‘ensinar’ e aos alunos ‘aprender’. O inverso, para essa postura
tradicional e ingénua, seria uma verdadeira subversdo, um escandalo:
filhos que também eduquem os pais, alunos que ensinem ao
professor.. O pressuposto pai/filho, professor/aluno, mdo Unica,
naturalmente se aplica & lingua materna também. [Desta forma], a
crianga vai a escola para aprender, e aprender, entre outras coisas, a
lingua que fala desde os dois, trés anos (idem, ibidem, p. 42) .

Para uma melhor compreensao do fendbmeno descrito nas ultimas linhas do comentario
acima transcrito, referente ao processo natural de internalizagdo da lingua materna pela
crianga, Kaufman e Rodriguez, quando fazem o registro da competéncia linguistica, elucidam
que:

[ 11

[..] aceitemos a teoria chomskyana de que esta competéncia é inata
(o homem traz consigo uma gramdtica implicita, constituida por uma
série de regras sintaticas, que I|he permitem construir infinitos
enunciados mediante o intercambio linguistico com o ambiente), ou
consideremos que esta competéncia se constréi em sua totalidade no
processo de interagdo linguistica, o certo é que a crianga, como falante
de uma lingua, cumpre as regras que regem seu funcionamento,
embora ndo possa explicitd-las (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995, p. 143).

Por nao perceber tal competéncia e com estas ideias sacramentadas por opinides
fechadas na cabeca, o professor tradicional nao leva em conta o dado vital de que todo falante
nativo “sabe” sua lingua, apenas precisa desenvolvé-la, praticando-a em outros niveis e
situacoes.

Esse professor se esquece de que todo esse sistema de regras que os falantes
internalizam na infancia é que constitui a verdadeira gramatica da lingua, a legitima e auténtica
gramatica, da qual todo o resto (livros, teorias gramaticais, normas...) ndo passam de tentativas
incompletas e defeituosas de sua reproducéo.

CRISTIANO RODRIGUES DE OLIVEIRA 2026
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1.2. O Fracasso da Gramatica Artificial

Partindo de sabias observacdes, Luft deixa o alerta: “a boa comunicagao verbal nada ter a
ver com a memorizagéo de regras de linguagem nem com a disciplina escolar que trata destas
regras, e que geralmente, em nossas escolas, tomam o lugar do que deveriam ser as aulas de
Portugués” (LUFT, 2004, p. 19).

N&o se pode, portanto, negligenciar o carater critico do ensino de Lingua Portuguesa,
retirando do idioma sua vivéncia criativa. Assim sendo, a leitura, os comentarios, a analise e as
interpretacdes de bons textos, e a tentativa constante de cada individuo em produzir bons
textos, constituem-se nos elementos que devem integrar o conjunto metodologico norteador do
trabalho do professor.

(1]
A gramdtica ndo é o lugar das certezas absolutas, e em classe ndo
devemos transferir nossa capacidade de reflexdo para o autor de uma
gramatica, por melhor que ele seja. E de todo inatil passar para os
alunos o “pacote gramatical”, o famoso “ponto” de gramdtica cujo
efeito pratico serd, infelizmente, afastar os educandos da reflexéo
(CASTILHO, 2000, p. 22-55). -

Distor¢gdes como a citada, revelam a heranca maléfica de um ensino mecanicista e com
sequelas de uma pedagogia tecnicista, onde o professor tinha a obrigagdo de cumprir o

by

programa de forma condicionada, inclusive, quanto a metodologia a ser empregada. As
consequéncias disso sao perceptiveis no destaque que Luft confere a existéncia de uma:

[..] viséo tradicional da lingua e da gramatica como objetos de culto
e veneragdo, por isso mesmo distanciados, inacessiveis, que nos
deixam atordoados e inseguros, se nd&o humilhados, quando
precisamos falar ou escrever. Com essa viséo, ndo admira que tantos
alunos detestem aulas de Portugués, e nossos profissionais liberais,
mesmo brilhantes médicos, advogados, engenheiros, e até filésofos,
sejam téo frequentemente bisonhos no manejo de seu instrumento
mais pessoal, a sua lingua materna (LUFT, 2004, p. 29).

Num ensino de “cabresto”, vitimas de verdadeira inquisicdo gramatical, os alunos vao se
complicando, cada vez mais, com regras mal ensinadas e sem propdésito.

Ha professores que sentem prazer em corrigir montanhas de erros, convencendo 0s
alunos de que sao ignorantes e, por meio do processo de submissédo, os tornam reféns da
Gramatica. Nao raramente alguns professores fazem uso desse instrumento de opressao para
afirmar sua autoridade ou o utilizam como meio para desabafar frustragbes e ressentimentos
pessoais.
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Gerada por um ensino repressivo, essa situagao chega a ser tdo grave que serve como
forma de atentar para os provaveis “traumas” de uma pratica de ensino artificial como a
esbocgada nas linhas anteriores.

Nos bancos universitarios temos diariamente o doloroso testemunho
do fracasso do nosso ensino de Portugués: a maioria dos egressos do
ensino médio, inibidos, inseguros na lingua nativa, redigem mal, néo
saber desenvolver raciocinios por escrito, tém vocabuldrio impreciso e
sintaxe confusa. Aliés, antes mesmo dos bancos universitarios, milhares
de redagées levam nota zero no concurso vestibular. Culpa dos alunos?
[Légico que néo!] Culpa do péssimo ensino de lingua materna. Oito
anos de Portugués no 1° Grau, trés anos no 2° Grau, além do ‘cursinho’ -
e centenas, milhares de jovens conseguem tirar zero em redag¢éo na
sua prépria lingua. Existe fracasso maior? (idem, ibidem, p. 95).

Se o fim maior do ensino de Lingua Portuguesa é desenvolver nos alunos o espirito critico,
tdo temido por um ensino repressor, entdo, torna-se imprescindivel dar-lhes condi¢cdes de
distinguirem entre a linguagem boa e ma. De nada interessa o purismo gramatical inutil, como
se a lingua fosse uma estrutura morta tal qual uma mumia. Ela, ao contrario disso, deve ser
entendida como um sistema dinamico e, por isso, deve ser vista, analisada e estudada como
“‘entidade viva”.

Convenientemente, Luis Fernando Verissimo, em sua crbnica intitulada O gigolé das
palavras (1982), defendeu que “[..] a linguagem, qualquer linguagem, € um meio de
comunicacdo e que deve ser julgada exclusivamente como tal’. (VERISSIMO, apud LUFT,
2004, p. 14-15).

Todavia, parece que os professores se esqueceram disso ao limitarem o estudo da lingua,
ensinando cotidianamente a pura “Gramatica”. O cronista ndo perdeu a oportunidade de
externar sua critica, ainda que de forma indireta, a escola tradicional, onde é tdo raro que se
estude a lingua como meio de comunicagdo — atual, vivo, eficiente — tal qual ela o é na
realidade.

Alias, parafraseando um dito do linguista inglés Archibald Henry Sayce: toda essa
excessividade de regras da Gramatica Atrtificial abriga também diversas falhas, visto que s6 o
costume pode determinar o que € certo e errado e ndo o veredicto de gramaticos, por mais
eminentes que sejam.

Até mesmo um simples vocabulo pode ter seu sentido, historicamente, adaptado, como é
caso do Iéxico “crivo”, que originalmente significa, consoante o dicionario do Aurélio Buarque de
Holanda, “peneira de arame; bordado de tecido; labirinto”, mas que, por mecanismos de
analogia, passou a designar (apdés um processo gradual de consenso social) um outro sentido,
similar ao de “critério”, de “rigor”, quando referido dentro da expresséao “crivo da razao”.
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Além disso, saber, de forma consciente, explicita, as regras de funcionamento desse meio
nao é algo indispensavel, mesmo porque a maioria dos falantes as ignora totalmente, e até os
estudiosos apenas sabem uma parcela diminuta do gigantesco universo linguistico.

Pode-se conhecer muita regra, saber a lingua mais culta, formalizada, e nGo
ser um artista da lingua, ndo conseguir ‘surpreender, iluminar, divertir,
comover’, ndo passar do trivial. E normal até que a Gramatica atrapalhe. [Por
tudo isso, diz-se que] a boa comunicagdo verbal nada tem a ver com a
memorizagéo de regras de linguagem nem com a disciplina escolar que
trata dessas regras, e que geralmente, em nossas escolas, tomam o lugar do
que deveriam ser as aulas de Portugués: leitura, comentario, andlise e
interpretagdo de bons textos, e tentativa constante de produzir,
pessoalmente, textos bons - enfim, vivéncia criativa com o idioma. [.]
Importa comunicar, e para isso hd que dominar, o mais automaticamente
possivel, o sistema de regras do meio de comunicagdo. Isso nada tem a ver
com a Gramdtica confundida com listas [intermindveis] de regras
normativamente impostas ao aluno... (LUFT, 2004, p. 19).

Sao “dispensaveis todas as regras que nao contribuem para a eficiéncia comunicativa, as
que embaracam e atravancam a comunicacdo, que dao ao aluno a ideia de que ‘aula de
Portugués é uma chateacéo’, ndo serve para nada” (idem, ibidem, p. 16).

Ao invés de idolatrar a Gramatica artificial (livro, disciplina), € a gramatica — natural,
interior, implicita — que deve ser priorizada nas situagdes de ensino. Isso precisa ser meditado
nao so pelos professores de Lingua Portuguesa, mas por todos os responsaveis pela linguagem
dos alunos, ou seja, por todos os professores de todas as disciplinas e, naturalmente, pelas
autoridades de ensino e educacéo.

Novamente, o autor anteriormente citado, trata com firmeza este tema, quando tece o
seguinte comentario:

(1]

Por que os professores em geral [de todas as disciplinas] ndo capacitam
melhor os alunos para a comunicag¢do oral e escrita? Porque, em vez de
fazé-los trabalhar INTENSAMENTE com sua gramdtica interior, fazendo
frases, compondo textos, lendo e escrevendo, pretendem lhes impor
‘Gramatica’, teorias e regras [das mais diversas Greas do conhecimento].
Um ensino gramaticalista abafa justamente os talentos naturais, incute
inseguranca na linguagem, gera averséo ao estudo do idioma, medo a
expressdo livre e auténtica de si mesmo (idem, ibidem, p. 21, grifo nosso).

Ao se pensar na relagao “Escritores-Gramatica” surge a mente uma pertinente observagéao
deixada por Lins do Rego: “Os grandes escritores tém a sua lingua; os mediocres, a sua
gramatica”. Com esta assertiva, o escritor deixou bem claro que falar e escrever com clareza e
objetividade ndo condiz necessariamente em saber “Gramatica” (da escola).
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(1]

Escritores fracos em Gramatica? Monteiro Lobato foi reprovado em Portugués.
Existe grande escritor que entrega as editoras textos cheios do que os puristas
chamariam, horrorizados, de “erros crassos de portugués”, verdadeira alegria
dos revisores, que aprenderam, em suas antigas aulas, que saber Portugués é
botar todos os acentos e virgulas, crases e regéncias certinhas.. Minha
experiéncia de professor me ensinou que os alunos mais talentosos em
linguagem, futuros escritores, sGo os mais avessos a aulas de Gramdtica.
Funciona neles, creio firmemente, um mecanismo de defesa que protege sua
gramética implicita (saber linguistico néo verbalizado, mas eficiente) contra a
Gramética explicita (regras impostas de fora que ameagam instalar-se como
virus). [...] Eles ‘sabem’ sua lingua muito mais e melhor do que os professores
poderiam ensinar (idem, ibidem, 2004, p. 24).

yy
Origem das palavras, etimologia, Gramatica Histérica e outras diversas areas do estudo
técnico da lingua é de competéncia dos gramaticos, fildlogos, linguistas estudarem. Nao
interessam normalmente ao aluno de 1° e 2° Grau. A este deve-se dar oportunidade de crescer
linguisticamente, através da pratica constante, em aulas que sejam prazerosas, que possibilitem
momentos de descoberta pelos educandos.

Trata-se aqui de respeitar os momentos de oportunidade para manifestagdo individual
espontanea, em que, sem ser reprimido nem humilhado com corregbes de seus “erros”, o(a)
aluno(a) va progredindo por intermédio da pratica de expressao oral e escrita e por exposi¢ao
permanente a bons modelos, também orais e escritos.
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A escola deve ser um espago de construgao coletiva onde se produz o conhecimento
significativo, conhecimento este que devera favorecer o desenvolvimento de competéncias,
habilidades e atitudes que tenham significado na vida do educando.

Deve-se ter a consciéncia de que o ensino nao pode ser visto como algo estatico e
unidirecional, ao contrario, a sala de aula (e, por extensdo, o contexto escolar em sua
totalidade), ndo deve ser tido apenas como um lugar para transmitir conteudos tedricos; mas
também, um local de aprendizado de valores e comportamentos, de aquisicdo de mentalidades
cientificas autossuficientes e participativas, que poderdo possibilitar ao individuo, bem
orientado, interpretar e transformar a sociedade e a natureza em beneficio do seu bem-estar
pessoal e coletivo.

A teoria sécio-cultural ofertada por Vigotsky € completa em dizer que tanto o conhecimento
cientifico pretendido pelo ensino quanto o conhecimento espontaneo dos educandos devem ser
trabalhados pela escola.

O ponto-chave é que, para Vigotsky, o desenvolvimento conceitual demanda
que ambos os tipos de processos [o saber cientifico e o “senso comum”
interajam entre si: sem o processo de explicitagdo e de conscientizagdo das
relagbes entre conceitos que o ensino possibilita, os conceitos espontdneos
nunca chegariam a se estruturar como conceitos cientificos;, ao mesmo tempo,
[na outra extremidade da questdo] sem o suporte suficiente dos conceitos
espontdneos, os conceitos cientificos podem ndo ter um significado auténtico
para o aluno, e a sua aprendizagem pode transformar-se em uma tarefa
estritamente mecadnica e irrelevante, do ponto de vista do desenvolvimento.
(SALVADOR et al, 2000, p. 262).

Neste aspecto, as experiéncias individuais, as vezes aparentemente distantes do tema
focalizado pelo(a) professor(a), podem ser articuladas a ele para enriquecer o proprio processo
de aprendizagem, abrindo portas para que o “novo” seja incorporado aos conhecimentos
predeterminados.

Mas o que se constata, geralmente, € que as observagbes que os alunos fazem vao se
reduzindo. Como n&o fazem parte do conteudo previsto, sdo negligenciadas pelo(a) docente,
por considera-las irrelevantes para o processo de ensino.

O ensino de Lingua Portuguesa, conforme os Parametros Curriculares Nacionais, devera
organizar-se de modo que os alunos sejam capazes de:

1) Expandir o uso da linguagem em instancias privadas, e utiliza-la com
eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos —
tanto orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios,
aos objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados;

2) utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade linguistica
valorizada socialmente, sabendo adequd-los as circunstancias da situagéo
comunicativa de que participam;

3) conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués
falado;
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4) compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam em
diferentes situagées de participag¢éo social, interpretando-os corretamente e
inferindo as intengées de quem os produz;

5) valorizar a leitura como fonte de informagdo, via de acesso aos mundos
criados pela literatura e possibilidade de fruigdo estética, sendo capazes de
recorrer aos materiais escritos em fun¢do de diferentes objetivos;

6) utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo como
proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de informagdes contidas
nos textos: identificar aspectos relevantes; organizar notas; elaborar roteiros;
compor textos coerentes a partir de trechos oriundos de diferentes fontes;
fazer resumos, indices, esquemas, etc.;

7) valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relagées
pessoais, sendo capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias, ideias
e opiniées, bem como acolher, interpretar e considerar os dos outros,
contrapondo-os quando necessario;

8) usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a
lingua para expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a
capacidade de andlise critica;

9) conhecer e andlisar criticamente os usos da lingua como veiculo de
valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia (BRASIL, PCN's, 1998).

A Proposta Curricular do Governo do Maranh&o para o ensino da Lingua Portuguesa dos
idos do ano 2000, baseada nos PCN'’s de 1998, nos diz que:

O ensino da lingua portuguesa, no Ensino Fundamental, precisa considerar
que a lingua se constréi na interagdo do homem frente a outros homens e
que o uso dela esté ligado ds capacidades de falar/ouvir, ler/escrever, na
experiéncia da linguagem. [..] Desse modo, priorizam-se as AREAS BASICAS
do ensino da lingua: LEITURA, PRODUGAO DE TEXTOS ORAIS, PRODUGAO DE
TEXTOS ESCRITOS E CONHECIMENTOS LINGUISTICOS, possibilitando ao aluno o
emprego da lingua que se fala e se escreve nas mais diferentes situagées
comunicativas (MARANHAO, Proposta Curricular, 2000, p. 23).

Dessa maneira, se o objetivo maior do ensino da Lingua Portuguesa gira em torno do
desenvolvimento das competéncias comunicativas do individuo, tomando como referéncia o
progressivo dominio da lingua normativa, entdo, o estudo da Gramatica Normativa deve ser
estruturado com base no “manuseio” do TEXTO.

Por sinal, a preocupagdo com o uso do texto € tamanha nos PCN’s que isto pode ser
facilmente confirmado no trecho abaixo reproduzido:

(1]
Nd&o cabe a este documento indicar quais devem ser os projetos de estudo
ou os textos a serem trabalhados na sala de aula; o que aqui se faz sdo
sugestdes e referéncias para que as equipes das escolas possam planejar
suas propostas. Recomenda-se que ndo se deixe de inclui-los, sob nenhum
pretexto, nos critérios de eleigdo de principios metodolégicos, de projetos de
estudo e de textos a serem oferecidos aos alunos. (BRASIL, PCN’s, 1998).
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Antes de tudo é importante frisar que, no ensino de Lingua Portuguesa, as competéncias e
habilidades que o aluno devera desenvolver ao longo do Ensino Médio representam um
aprofundamento das que ja vinham sendo construidas no decorrer do Ensino Fundamental.
Convém lembrar também, que, num caso ou outro, o objetivo de ensino da disciplina devera ser
sempre o de promover a ampliagdo das atividades verbais do(a) aluno(a), visando o éxito de
seu ingresso no contexto social.

Ja faz décadas que o ensino de Lingua Portuguesa, exaustivamente, vem sendo criticado
por pesquisadores e estudiosos. Ja virou lugar-comum se afirmar que o(a) aluno(a), mesmo
depois de transcorridos mais de 10 anos de escolarizagdo, ndo € capaz de desempenhar
habilidades basicas, como: boa leitura, dominio da escrita e oralidade diante de situacbes
formais de interacgéao.

Entretanto, diante desta realidade e no contexto atual da cultura digital, o(a) professor(a) deve
implementar mudancgas urgentes na forma de trabalhar a lingua materna nas escolas.

Isso porque, na contramdo da histéria, diversos professores agem com uma conduta
descompromissada. Sdo comuns aulas descontextualizadas, baseadas nas gramaticas
tradicionais, das quais fazem parte os exercicios classificatorios, partindo ou nao de textos. Em
geral, ndo ha uma sequéncia que parega logica ao aluno na exposi¢cao e apresentagao de
conteudos, impedindo-o de estabelecer ligagbes entre 0 que aprende na escola e o que vive
fora dela.

No ambiente de sala de aula, a reflexdo compartilhada sobre textos reais devera nortear toda
condugao do “processo ensino-aprendizagem”, tal qual estd editado nos Parametros
Curriculares Nacionais, in verbis:

(1]
A maioria dos guias curriculares em vigor jG néo organiza os contetdos de
Lingua Portuguesa em alfabetizagdo, ortografia, pontuagdo, leitura em voz
alta, interpretagdo de texto, redagéo e gramatica, mas, na préatica da sala de
aula, essa estruturagéo é a que ainda prevalece. Esses contelddos também
sé@o propostos neste documento, mas estéo organizados em fung¢éo do eixo
USO > REFLEXAO > USO. Aparecem, portanto, como “Prdtica de leitura”, “Prética
de produgéo de texto” e “Andlise e reflexdo sobre a lingua”. (BRASIL, PCN’s,
1998, grifo nosso). y
y

A titulo de contribuicdo, os Referenciais Curriculares do Ensino Médio, baseado nos
PCNEM, nos alertam que:

As formas gramaticais devem ser apresentadas como possibilidades de
expressdo, e néo como um sistema fechado de itens que devem ser
empregados invariavelmente em contextos pré-determinados. E acima de tudo,
seja proposto um estudo gramatical baseado no uso efetivo da lingua, ou seja,
através da andlise de textos e néo de frases e palavras isoladas. (MARANHAO,
Referenciais Curriculares do Ensino Médio, 2002).

»y
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O enfoque dado a Lingua Portuguesa pelos PCN’s valoriza a participagao critica do aluno
diante da sua lingua e estimula propostas pedagodgicas que trabalhem as variedades textuais e
toda pluralidade possivel para o uso do texto.

E com essa reflexdo sobre lingua e linguagem, o aluno nao sé vai percebendo os diversos
géneros textuais e as variagdes linguisticas existentes, como também evolui, gradativamente,
em seus niveis de compreensao textual.

Séo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas
de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena
participagéo numa sociedade letrada. Cabe, portanto, & escola viabilizar o acesso do
aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a
interpreta-los. Isso inclui os textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se
defronta sistematicamente no cotidiano escolar e que, mesmo assim, ndo consegue
manejar pois ndo hd um trabalho planejado com essa finalidade. [...] Uma prdtica
constante de leitura na escola deve admitir varias leituras, pois outra concepgdo que
deve ser superada é a do mito da interpretagéo Gnica, fruto do pressuposto de que o
significado estd dado no texto. O significado, no entanto, constréi-se pelo esforgo de
interpretagdo do leitor, a partir ndo sé do que estd escrito, mas do conhecimento que
traz para o texto. £ necessario que o professor tente compreender o que ha por tras
dos diferentes sentidos atribuidos pelos alunos aos textos: ds vezes é porque o autor
“jogou com as palavras” para provocar interpretagées multiplas; as vezes é porque o
texto é dificil ou confuso; as vezes é porque o leitor tem pouco conhecimento sobre o
assunto tratado e, a despeito do seu esforgo, compreende mal... (BRASIL, PCN’s, 1998).

Diante das necessidades educacionais expostas e em desacordo com a realidade em
geral descrita pelos educadores, estudiosos e pesquisadores, reforga-se a necessidade de uma
reformulagdo da pratica pedagdgica a fim de propiciar a evolugao da intelectualidade critica e
sistematica dos educandos, com vistas a sua materializagao no exercicio da cidadania.

Importa destacar que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, apds edicédo dos
Parametros Nacionais Curriculares no final da década de 90, passou a ser o planejamento
governamental periddico, de carater obrigatério, que estabelece as diretrizes do ensino publico
deste pais, destacando-se para o ensino de Lingua Portuguesa do Ensino Médio as seguintes
premissas do eixo tematico “Linguagens e suas Tecnologias”:

(1
A drea Linguagens e suas Tecnologias da BNCC para o Ensino Médio integra
Lingua-Portuguesa, Arte, Educagéo-Fisica e Lingua-inglesa com o objetivo de
aprofundar o desenvolvimento da leitura, do pensamento critico e da criatividade
dos alunos. Essa abordagem articula os conhecimentos de diferentes linguagens
(verbal, corporal, artistica e digital) para que os estudantes possam participar de
forma mais plena nas praticas socioculturais e lidar com os desafios da era
digital. A BNCC do Ensino Médio para Lingua Portuguesa organiza o componente
curricular em torno de préticas de linguagem (leitura, producdo de texto,
oralidade e andlise Iinguistica/semiética) e cinco campos de atuagéo (artistico-
literério, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, atuagéo na vida
publica e vida pessoal). O foco é desenvolver nos estudantes habilidades para a
participagéo critica e autbnoma nas diversas praticas sociais, com énfase nos
letramentos contempordneos, nos multiletramentos e na andlise de fenémenos
como a desinformagdo.
»y
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A BNCC do Ensino Médio, que define a area de “Linguagens e suas Tecnologias”, esta
baseada na Lei n° 13.415/2017 (Reforma do Ensino Médio) que atualizou os itinerarios
formativos previstos no Artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao (Lei n® 9394/1996).
Essa lei é a que estabelece os cinco itinerarios formativos, sendo um deles "Linguagens e suas
tecnologias".

O termo "PNE 2025" se refere a extensdo da validade do Plano Nacional de Educagao
(PNE) atual até o final de 2025, pois o plano anterior (2014-2024) ndo teve a maioria de suas
metas cumpridas e precisou ser prorrogado. Enquanto isso, um novo plano decenal (PNE 2025-
2035) esta em discussao no Congresso Nacional para definir as novas metas de educagéao para
a proxima década. As propostas para o novo PNE incluem metas ambiciosas como a
universalizacéo da alfabetizagao, conectividade para todas as escolas e expansao da educagao
integral.

Finalmente, registre-se aqui que a Lei n® 14.934/2024, prorrogou o plano de 2014 até 31
de dezembro de 2025 e a prorrogacgao foi necessaria, como ja mencionado, porque a maioria
das metas do PNE original ndo foi atingida dentro do prazo original de dez anos (2014-2024).

O Plano Nacional de Educagao (PNE) de 2025 com investimentos progressivos na area e que
prevé aplicacdo de 10% do PIB até 2034, ainda estd em construcdo e deliberacdo no
Congresso Nacional brasileiro.

Mesmo que o documento final do novo PNE esteja, na primeira quinzena do més de
dezembro/2025, em discussao para votagao pelos parlamentares federais, € incontroverso que,
entre suas prioridades, estejam incluidas metas como: a alfabetizagao até o 3° ano do ensino
fundamental, a garantia do direito a aprendizagem, a recomposi¢céo das aprendizagens pos-
pandemia e o desenvolvimento de competéncias para a participagao critica na sociedade.

CRISTIANO RODRIGUES DE OLIVEIRA 2026 E



CAPITULO 03

A IMPORTANCIA DO TRABALHO
COM O TEXTO NO ENSINO
ESTRATEGICO DE LINGUA
PORTUGUESA




A IMPORTANCIA DO TRABALHO COM O TEXTO NO ENSINO ESTRATEGICO DE LINGUA PORTUGUESA
LA :
Pascal CAP'TU LO 03

Editora

Os Parametros Curriculares Nacionais oferecem uma nogdo completa o suficiente para se
entender adequadamente a definicdo que gira em torno do “texto”, que a seguir segue
reproduzida:

[ 11 )

.. pode-se dfirmar que o texto é o produto da atividade discursiva oral ou
escrita que forma um todo significativo e acabado, qualquer que seja sua
extensdo. E uma sequéncia verbal constituida por um conjunto de relagées que
se estabelecem a partir da coeséo e da coeréncia. Esse conjunto de relagées
tem sido chamado de textualidade. Dessa forma, um texto s6 é um texto
quando pode ser compreendido como unidade significativa global, quando
possui textualidade. Caso contrdrio, ndo passa de um amontoado aleatério de
enunciados (BRASIL, PCN's, 1998).
»y

Vale ressaltar que “a lingua € uma atividade, uma forma de agao que se manifesta em toda
sua plenitude no texto” (CASTILHO, 2000, p. 55-56). Associado a isso, o(a) professor(a) deve
lembrar ainda que a experiéncia escolar podera ser unica oportunidade que talvez os(as)
alunos(as) tenham para interagirem significativamente com textos cuja finalidade nao seja
apenas a resolucao de pequenos problemas do cotidiano.

(1]
O papel do professor de Lingua Portuguesa deve ser o de abrir os olhos do
estudante para aquilo que no fundo ele sabe, sente, porque o experimenta na
pele todos os dias: lingua e gramdtica hédo de ser muito mais do que
aborrecimento em sala de aula, com muita regra e pouco texto, muita decoreba
e pouca compreensdo, muito susto e pouco prazer (LUFT, 2004, p. 30).

Ora, se no processo de redefinicdo dos objetivos educacionais, mais do que “acumular”
informacdes ao longo do processo de escolarizagdo, o que importa, realmente, é saber
relaciona-las entre si e inferir conclusdes a partir dessas correlagdes; entdo, &, definitivamente,
por intermédio do texto, que tais dedugdes se tornam possiveis de serem feitas.

O discurso delineado na Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, aborda, de forma
exemplar, o uso do texto no ensino de Lingua Portuguesa:

No desenvolvimento da linguagem, tomamos consciéncia dos procedimentos
em uso, refletimos e operamos sobre o material linguistico e a prépria
linguagem se torna objeto de nosso trabalho: fazemos hipéteses sobre as
unidades da lingua que usamos, sobre os modos em que as relacionamos
entre si, sobre a estrutura, portanto, de nossas expressées, oragdes ou textos,
comparamos umas as outras, jogamos com elas, com suas assondncias, com
suas palavras e com seus sentidos. Trata-se da atividade epilinguistica. (SAO
PAULO, Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa, 1988, p. 21-22). ”
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Nao se pode perder de vista que ler é reescrever o mundo exterior dentro do nosso
“‘mundo” interior. Assim mesmo disse Roland Barthes (apud SCHOLES, 1989, p. 17): “Néao
restam duvidas de que é isto a leitura: reescrever o texto da obra dentro do texto de nossas
vidas”.

A leitura, antes de tudo, é uma invasdo. A medida que se faz a leitura de um texto, de um
quadro, de uma representagéo seja la qual for, se esta sendo estimulado, atacados pelas
palavras, gestos, simbolos, marcas e figuras, causando impacto certo, porém indeterminado na
mente.

Scholes, explica, sinteticamente, isso: “ndo nos é possivel penetrar nos textos que lemos,
mas estes podem entrar em nos; € isso precisamente o que constitui a leitura” (SCHOLES,
1989, p. 22).

A leitura, a escrita e o pensamento se estruturam através do mesmo processo mental.
Associando sinais e combinando textos, fazendo conexdes inerentes ao préprio processo de
leitura (semelhancga, contiguidade e casualidade).

Ler é encarar o passado, aceitar o que jG aconteceu como se — nas palavras
de L. P. Hartley - tivesse sucedido num ‘outro pais’ onde as coisas se passam
de modo diferente; por muito que o desejemos, ndo nos é possivel Ia chegar.
Escrever, porém, é encarar o mundo e o texto como inacabados e mutaveis.
O que lemos constitui o passado; o que escrevemos representa o futuro
(idem, ibidem, p. 22).

A leitura tem, invariavelmente, duas diregdes distintas: uma que busca decifrar a fonte e o
contexto original e outra que recorre a situagéo textual do leitor.

A leitura (..) depende (..) de quadros e experiéncias, jG textualizadas na
memoéria. Entre outras coisas, ler é proceder a uma escolha no arquivo de sinais
conexos, de modo a inserir no novo texto (vale dizer, o texto é ‘recriado’) na sua
relagdo adequada com os anteriores... (...) Quando tomamos consciéncia de nés
préprios, achamo-nos ja totalmente desenvolvidos como criaturas textuais. O
que somos e aquilo em que nos tornaremos foi antecipadamente modelado por

poderosos textos culturais (idem, ibidem, p. 37 e 43).

Ainda quando se refere a dupla direcdo do ato de “ler”, Scholes formula a analise do
processo que envolve a propria leitura, in verbis:

(..) a leitura é também — e sempre — a tentativa de abarcar significados com
interesse precisamente por provirem do exterior. (..) A leitura é sempre o
esfor¢o conjugado de compreender e de incorporar. Tem de inventar-se o
autor, imaginando-lhe os propésitos, e utilizar-se da evidéncia disponivel para
(fornecer) estimulo ao processo criativo pessoal (idem, ibidem, p. 24-25).
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Quando é destacada a importancia da leitura, automaticamente, ressalta-se o grau de
relevancia da proépria escrita: sdo, de forma brilhante, como que duas faces de uma mesma
moeda.

Apesar de Obvia a declaragao de que gragas a escrita o processo de leitura se torna viavel,
€ importante frisar o mérito da escrita ao dar suporte fisico ao pensamento, originalmente volatil
e instavel, mas que com o registro documental o homem pode examinar o seu proprio
pensamento de modo mais criterioso e racional.

No interior do processo de leitura encontra-se uma das mais fantasticas formas de
compreensao da realidade: a percepgéo. Duvidas podem, entretanto, surgir no que concerne o
processo perceptivo dentro da logica de leitura.

Jacques Derrida apresenta o argumento convincente de que a propria percepgéo se
constitui num tipo de leitura, j& que mais facilmente percebemos os sinais das coisas
do que as préprias coisas em si. No entanto, se a percepgdo for de facto um tipo de
leitura, trata-se de um tipo rudimentar, pré-consciente, ao qual falta precisamente o
elemento deliberado e construtivo, essencial ao que aqui designo por leitura. Neste
sentido, a leitura inclui também os elementos da interpretacgdo e da critica (SCHOLES,

1989, p. 27).
yy

A atividade de leitura oferece ao leitor oportunidade para analisar, relacionar e assimilar a
informagéo ou conteudo, de modo que ele possa elaborar, inferir e deduzir, seja nas entrelinhas
do texto ou nas pausas voluntarias que faz para refletir.

A leitura e a escrita nos aproximam de uma disciplina, de um rigor, que € o “local” por
exceléncia de construcido do conhecimento sistematizado, de natureza cientifica.

S6 resta dizer que, com uma perspectiva mais critica de ensino da lingua, os préprios
Parametros Curriculares Nacionais (além da mais atualizada Base Nacional Comum Curricular)
sdo diretrizes que nado poupam chances de exaltar a leitura e a produgao de textos como sendo
a base para a formagao dos educandos, alegando que a lingua ndo € homogénea, mas um
somatorio de possibilidades condicionadas pelo uso e pela situagao discursiva.

4.1. Possibilidades de Leitura do Texto

Leitura pressupde busca de informagao. Por isso é importante escolher bem o texto para
ler. Para que o leitor se informe é necessario que haja entendimento daquilo que ele I&. Quanto
ao processo de selecio de textos, Faulstich alerta para o tratamento diferenciado que tem cada
tipo de texto e isso também deve ser considerado na hora da escolha:

(1]
Ha textos cujo assunto é inteiramente inteligivel ao leitor, como os de jornais, revistas
néo especializadas... H& outros, porém que a pessoa tenta ler, ja sabendo, a principio
que ndo entende completamente seu conteldo. Neste dltimo caso o leitor deve estar
predisposto a superar essa dificuldade (FAULSTICH, 2004, P. 13).
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S0 para citar um exemplo, na analise de um texto dissertativo cujo cunho é argumentativo,
o leitor deve localizar, quer por evidéncia, quer por logica, os elementos que agem como
influenciadores da comunicacgéao, conferindo “retérica” a argumentagao promovida.

Os elementos que dao evidéncia ao texto, geralmente, sao fatos, exemplos
representativos, estatisticas de peso, testemunhos de autoridades num determinado campo do
conhecimento, além de outros recursos. Ja a logica caracteriza-se pelo processo de uso da
razao para conhecer, inferir e julgar a relagéo entre os elementos de evidéncia do texto.

Tudo isso constitui em apenas uma maneira de “ler” o texto, nao obstante inUmeras outras
formas de leitura podem ser realizadas.

Abordando, de forma sutil, esse assunto, Luft comenta acerca de algumas das
possibilidades de trabalho com o texto em sala de aula:

[..] professores de Portugués seriam muito mais Gteis a seus alunos pesquisando
- junto com eles - segredos de expressividade das palavras e frases,
agrupamentos pela forma (Morfologia) ou pela significagdo (Semantica), troca
de palavras em contextos determinados, procurando ‘sentir’ a repercusséo no
som e no conteldo, etc. Tudo muito mais proveitoso do que ensinar regras
gramaticais, em geral em desuso ou de nivel exclusivamente literario [e/ou]
formal (LUFT, 2004, p. 26).
»y

Outro detalhe a ser considerado “na metodologia de textos” diz respeito ao conteudo dos
textos escolhidos. Isso porque os textos sdo sempre selecdes, recortes, opcdes do potencial de
significado contido na linguagem. Esse universo linguistico constitui-se na série de alternativas
possiveis de textos disponiveis, dos quais o trabalho pedagdgico tem a liberdade de selecionar.

No processo de selegédo dos textos, alguns critérios devem ser previamente estabelecidos,
conforme esclarecem Kaufman e Rodriguez:

Em primeiro lugar, é necessdrio ter consciéncia de que estes materiais [os
textos selecionados] necessariamente se relacionam ds politicas educacionais
da série correspondente, aos conteldos e ds normas curriculares que as
traduzem e aos enfoques pedagégicos que as sustentam. E preciso estar
atento, por outro lado, para os contetddos culturais que os textos escolares
incorporam & transferéncia educativa. Todos os materiais de leitura enquanto
linguagem transmitem modelos de vida, através dos quais o individuo aprende
a desenvolver-se como membro de uma sociedade e a adotar sua cultura,
seus modos de pensar e de agir, suas crengas e seus valores (KAUFMAN;
RODRIGUEZ, 1995, p. 46). -

As possibilidades de leitura ndo se referem a outra coisa sendo as condi¢des efetivas de
aprendizagem através da anadlise de diferentes niveis da linguagem (nivel de significagao,
|éxico-gramatical, sintatico-estrutural e outros). Além disso, estas possibilidades devem atender
os interesses e as habilidades do leitor a partir das caracteristicas tematicas e retéricas dos
textos a serem selecionados.
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4.2. Dos Procedimentos Bdasicos de uma “Bod Leitura”

Para uma compreensao menos superficial de um texto, deve ser trabalhada no leitor a
qualidade de algumas de suas habilidades. De acordo com Salomon, o bom leitor € aquele que
desenvolve as seguintes atitudes:

) Lé com objetivo determinado; 2) Lé unidades de pensamento; 3) Tem vdrios
padrées de velocidade; 4) Avalia o que I8; 5) Possui bom vocabuldrio; 6) Tem
habilidade para conhecer o valor do livro; 7) Sabe quando deve ler um livro até o fim,
quando interromper a leitura definitiva ou periodicamente; 8) Discute
frequentemente o que Ié com os colegas; 9) Adquire livro com frequéncia e cuida de
ter sua prépria biblioteca particular; 10) Lé vdrios assuntos; 11) L& muito e gosta de ler;
12) Bom leitor é aquele que néo sé é bom na hora de leitura (..) é constantemente
bom leitor. Néo s6 16, mas sabe ler (SALOMON, 1973, p. 33, grifo nosso).

Pois é, estas sdo caracteristicas que deveriam ser priorizadas pelos curriculos, mas séo
relegadas a segundo plano, transformando estas, que deveriam ser capacidades basicas, em
competéncias inatingiveis por nossos(as) alunos(as).

O trabalho pedagdgico dos educadores preocupados com o ensino de nossa lingua
vernacula deve valorizar trés pontos primordiais da leitura, a saber: as suas dimensdes (ou
planos textuais), os seus procedimentos (ou formas de analise) e as diferentes tipologias
textuais (ou géneros textuais). Nas proximas linhas, conferir-se-a a cada um desses aspectos
linguisticos a merecida explanagéo.

4.2.1Diversos Planos ou Dimensées Textuais
a) Dimenséio Figurada ou Estilistica

As figuras de linguagem podem ser comparadas, por analogia, com os “efeitos especiais”
do cinema. Dada a sua capacidade de atrair a atengéo do receptor, as expressdes figurativas
conseguem quebrar a significagdo prépria (do dicionario), comumente esperada para um
determinado campo de palavras.

A disposicdo da retérica encontra-se uma diversidade de figuras de linguagem: metafora
(equivaléncia), metonimia (relagdo de contiguidade), eufemismo (modo sutil de dizer algo com
outras palavras), hipérbole (exagero), prosopopeia (personificacdo de coisa inanimada),
sinestesia (confusdo de sentidos humanos) e uma série de outras que ofertam um sentido
conotativo ao plano das ideias e significagbes.

Pode-se observar um exemplo muito sugestivo de linguagem figurada, também designada
como conotativa, recitando um fragmento da poesia de Jodo Cabral Melo Neto, intitulada “Catar
feijao”, que diz: “Catar feijao se limita com escrever / Joga-se os graos na agua do alguidar / e
as palavras na folha de papel; / e depois, joga-se fora o que boiar. [...] (MELO NETO apud
FAULSTICH, 2004, p. 31).
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Assim, por intermédio de uma linguagem metaférica, o referido poeta faz a intersecgao
entre dois elementos cujos significados denotativos (ou “reais”) sdo completamente distintos,
mas que, com a utilizagdo de uma figura de linguagem denominada “metéafora”, passam a
estabelecer entre si o efeito de semelhancga pretendido nos versos.

b) Dimenséo Lexical ou Literal

O “léxico” se limita ao grupo de palavras que traz algum significado nelas embutido. Fazem
parte deste grupo, especificamente, quatro das dez classes gramaticais: o substantivo, o
adjetivo, o verbo e os advérbios terminados em “-mente”. Antes de detalhar um pouco mais esta

dimensao, convém mencionar a diferenciacado existente entre os termos “palavra”, “vocabulo” e
“vocabulario”.

Palavra é uma sequéncia de um ou mais fonemas, suscetivel de uma transcrigcéo
escrita, compreendida entre dois espagcos em branco [..] Vocabuldrio é o conjunto
de vocdabulos, empregados em um texto, caracterizadores de uma atividade, de uma
técnica, de uma pessoa. Vocabulo é unidade de lingua efetivamente empregada em
um ato de comunicagdo. O vocdbulo nem sempre se constitui de uma palavra, mas
de um agrupamento que ndo pode ser desmembrado [alguns exemplos: “liberdade
de expressdo”, “pedagogia libertadora”, “sistema solar’, e vérios outros]. Distingue-se
um texto de economia de um de medicina néo sé pelas palavras empregadas, mas
pelos vocabulos, jG@ que cada um possui vocabuldrio especifico da darea a que
pertence (FAULSTICH, 2004, p. 36-37). yy

Para melhor compreenséo do discurso lexical ou literal, € de suma importancia entender o
signo. A comunicagao das ideias e a construgdo do texto, tanto na fase intencional (mental),
quanto na efetiva concretizagao, sdo mediadas pela unidade menor que se chama signo.

Saussure, como é sabido, afirmou que o signo possui duplo aspecto: um aspecto concreto,
denominado significante; e outro aspecto imaterial, intitulado significado. Enquanto o significante
seria a estrutura material ou imagem acustica, o significado, por sua vez, seria a representagao
mental evocada pelo significante.

Quando se diz, por exemplo, “O coragcdo é o principal responsavel pela circulagdo do
sangue”, extraimos do vocabulo coragdo um determinado sentido. O sentido ou significagao é,
portanto, a soma entre o significante (neste caso, a palavra escrita “coragdo”) e o significado (é
ideia que se tem do significante “coragao”, como integrante do corpo humano).

Para o linguista francés Emile Benveniste (apud CITELLI, 2002), a relagao entre palavras e
coisas, mais do que arbitraria, € antes de tudo necessaria. A necessidade de nomeagao dos
objetos, segundo sua convicgdo, advém das circunstancias histéricas e do desenvolvimento da
humanidade.

Até agora foi considerado o signo como se este tivesse apenas um unico significado.
Todavia, ao abrirmos o dicionario nos deparamos com uma imensiddo de vocabulos que
apresentam mais de um significado. Quando isto acontece, € um mesmo signo pode servir a di-
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ferentes significados, entdo o conjunto de possibilidades de todos estes sentidos formam uma
espécie de “campo lexical” por relagdo de sinonimia.

E importante frisar que os vocabulos podem até possuir algum sentido, sozinhos, mas
nenhuma informacéao eles conseguem transmitir isoladamente.

As palavras “mundo” e “homem” encerram em si mesmas um significado proprio, mas isso nao
basta para Ihes conferir relevancia em virtude da falta de um enunciado que Ihes dé uma razao
de ser.

Por outro lado, quando é dito que “0 homem modifica 0 mundo” ou “o mundo modifica o
homem”, surgem relagdes de sujeito/agao/objeto. Nessas duas orag¢des, um sentido peculiar
dos termos mencionados foi consolidada, assumiu uma forma determinada e um significado
contextual peculiar.

Para completar esta discussdo sobre a analise da estrutura textual, sob a perspectiva
lexical, deve-se considerar que a estrutura textual é a forma, nascida da organizagao dos
elementos que a compdem — elementos que nada significam por eles mesmos e que nao
adquirem sentido a n&o ser por sua participagao no conjunto.

E, seguindo esta légica, que se diz ser vital a releitura do contexto pés-consulta de
palavras ao dicionario, afinal, se o leitor desconhece o significado de determinado Iéxico, n&o
basta realizar a leitura de registro do que consta no dicionario, € necessaria a comparagao de
cada um dos possiveis resultados encontrados no campo lexical com aquilo que melhor se
encaixa dentro do contexto.

Faulstich citando o poeta modernista Carlos Drummond de Andrade chama atencgao para o
desgaste que determinados vocabulos sofrem, em virtude de sua utilizagdo para uma
quantidade exagerada de significados, provocando a perda da propriedade do termo e quando
aconselha sobre a escrita, alerta que “empregar sempre e em qualquer contexto as mesmas
palavras é pobreza vocabular, prejuizo certo para a comunicacdo” (ANDRADE apud
FAULSTICH, 2004, p. 34).

Entdo, nao se deve complicar uma situagéo que é simples, se o objetivo maximo do ensino
da lingua-mae € que o aluno leia e escreva melhor, entdo sua riqueza vocabular nao vira senéo
por meio de uma leitura constante e variada acrescida de uma pratica de escrita que valorize a
criatividade e o desenvolvimento cognitivo.

A depender da intencdo da comunicagédo, o texto pode ser conduzido sobre trés
perspectivas, que, de acordo com Citelli (2002), equivaleriam a modalidades discursivas:

b.1) O discurso ludico: a forma mais aberta e “democratica” de discurso, que permite um alto
grau de polissemia (varios significados) e um baixo nivel de persuasdo. Nele, a liberdade de
interpretacdo é evidente e se exemplifica na produgéo artistica de um modo geral (literatura,
pintura, musica).
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b.2) O discurso polémico: o nivel de persuasdo, neste caso, comega a aumentar. Os
conceitos trazidos pelo “texto” sdo conduzidos em meio a uma disputa onde o melhor poder de
argumentacdo vence o0 embate. Caracteristico de discussdes universitarias, sindicais,
associativas ou em programas de debate nos meios de comunicagdo, tem seu grau de
polissemia reduzido em virtude do desejo de um dos interlocutores dominar o “referente”
(conteudo do tema abordado).

b.3) O discurso autoritario: € o discurso persuasivo por natureza, pretende tdo somente
convencer pela palavra. Fixa-se num jogo de repeticdo de uma fala ja sacramentada por dada
instituicao (igreja, familia, estado, quartel, publicidade...) e transforma o receptor em um
individuo meramente passivo, impossibilitado de modificar (ou interferir no) o que esta sendo
dito.

Visto essas trés formas discursivas, percebe-se que o discurso que predomina,
geralmente, no ambiente de produgdo de textos é o discurso autoritario, visto que séo as
redacoes de natureza dissertativas as mais exaustivamente trabalhadas no contexto escolar.
Esse discurso autoritario € também o discurso da lingua culta, que exige o0 minimo grau de
polissemia em seus textos dissertativos, o maximo de propriedade dos Iéxicos utilizados, de
clareza das ideias e de objetividade do pensamento.

Por tudo que foi dito sobre a leitura lexical, ndo é dificil perceber sua estreita relacdo com a
leitura do contexto, assunto do proximo topico.

c) Dimenséo Contextual ou Ideolégica

“Contexto” que dizer “o conjunto de todos aqueles elementos exteriores ao texto
(preferencialmente, os relativos a situagao comunicativa), que incidem tanto na maneira de
organizar e de estruturar os textos como no modo de interpreta-los” (KAUFMAN; RODRIGUEZ,
1995, p. 146).

Na verdade, o entendimento do que seria contexto é mais polémico do que se imagina.
Considerado um dos conceitos mais controvertidos no estudo da linguagem, o “contexto” pode
assumir varias nuangas peculiares: a de contexto sécio-historico (se vinculado as estruturas
sociais); a de contexto cultural (quando a relagao entre linguagem e cultura é evidenciada); e
ainda, de contexto situacional (quando a situagdo comunicativa determina a produgédo e a
interpretagao textual).

Enquanto o texto € um conjunto de elementos e, igualmente, um conjunto de relagdes que
cria um contexto (uma situagao global), por sua vez, € o proprio contexto que da significagao a
estes elementos. E neste, por assim dizer, que palavras, frases e paragrafos ganham
importancia e significacédo na leitura daquele.

O contexto nada mais € do que o conjunto de aspectos ideolégicos do signo. Um dos mais
férteis estudos sobre a natureza do signo foi realizado pelo teérico soviético Mikhail Bakhtin. Em
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sua obra Marxismo e filosofia da linguagem, Bakhtin formulou sobre a relagdo de dependéncia
entre signo e ideologia.

Nesta relacao, so seria possivel estudar os valores contidos no discurso, se for observada
também a natureza dos signos que o compdem.

(1]
Assim sendo, os recursos retéricos que entram na organizagéo de um texto ndo
seriam meros recursos “formais”, jogos visando a “embelezar” a frase; ao
contrario, o modo de dispor o signo, a escolha de um ou outro recurso linguistico,
revelaria multiplos comprometimentos de cunho ideolégico (CITELL, 2002, p. 26).

Citelli, fazendo uso destas simbologias (figuras 1 e 2 acima), explica o cunho ideolégico
que se instala no signo. Para este autor, ndo extraimos do martelo outra fungéo para além do
instrumento de trabalho, mas posto em contexto diverso, podera surgir uma nova realidade de
significacdo. No caso da bandeira soviética, ocorreu exatamente isso. “De instrumentos de
trabalho que eram, o martelo e a foice transformaram-se em signos, isto €, ganharam dimensao
ideoldgica. A ideologia transitou através dos signos” (idem, ibidem, p. 27).

Mas, entdo, onde se localiza a dimensao ideoldgica de tal exemplificagédo? A resposta &
simples: a ideia de insignias (martelo & foice) transmitia, de forma persuasiva, a ideologia de
que o entdo Estado Soviético retirava suas forgcas da unido entre operarios urbanos
(simbolizados pelo martelo) e os camponeses (simbolizados pela foice); propondo que o
objetivo final de tal alianga era, ainda que utépica, a construgdo de uma nagao, cuja classe
trabalhadora fosse a forga social mais significativa e, por conseguinte, prioritaria nas acgodes
estatais.

Ha uma série de outras situacdes, nas quais o sentido inicial dos instrumentos se modifica.
Os signos resultantes desta transformacdo passam a transmitir ideologias. E o que acontece,
por exemplo, com a “vaca” para os hindus. Enquanto em varias culturas, este animal vai “parar”
nos mais variados pratos da culinaria, 14 na india, até seu nome é sagrado, sendo objeto de
adoracgao divina.

e

Ou mesmo, recordando-se aqui o exemplo do coragdo (‘O coragédo é o principal
responsavel pela circulagédo do sangue”), podemos modificar o sentido deste vocabulo, na se-
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guinte frase: “tém coisas que s6 coragédo vé”. Neste ultimo enunciado, a palavra “coragao” foi,
estruturalmente, posicionada para oferecer a construgdo discursiva um sentido conotativo
especifico: o de uma ideia de sensibilidade, de sentimentalismo, enfim, de subjetividade.

“O signo nasce e se desenvolve em contato com as organizag¢des sociais” (idem, ibidem, p.
28) € o que nos diz uma das assertivas de Citelli, quando este autor esclarece sobre a esséncia
social do signo.

Desenvolvendo um mesmo raciocinio, Barthes (1992), em sua obra “S/Z”, descreve a
dicotomia conotagdo X denotagdo, a partir de um critério inovador. Barthes defende que a
conotagao tem relagdo com os sentidos construidos socialmente e que sé passa a existir a
denotagao quando, por pertinéncia histérica, um determinado sentido passa a ser naturalmente
assimilado pela sociedade.

Seguindo tal preceito, pode-se perfeitamente constatar que a discursividade afasta
qualquer possibilidade de voluntarismo. O discurso nao pode ser originalmente individual. Sua
natureza é social e historica, impedindo qualquer ruptura, senao através de um esforgo histérico
e coletivo. Se o significado é algo social, entdo o enunciador do discurso nao € sua origem, mas
o seu efeito.

Se for considerada uma certa neutralidade da palavra em seu estado de dicionario, quando
esta se contextualiza, passa a projetar, nos planos das ideias, os valores ideolégicos que
carrega. E pelo universo simbdlico coletivo que perpassa a formagdo das consciéncias
individuais.

No6s iremos (sempre) viver e aprender em contato com outros homens, mediados pelas
palavras, que irdo nos informar e formar. As palavras seréo por nés absorvidas, transformadas
e reproduzidas, criando um circuito de formacgao e reformulacado de nossas consciéncias.

Nao podemos imaginar, como querem certas filosofias, que a consciéncia seja uma
abstragao, uma projecao do ‘mundo das ideias’. Ao contrario, (...) a consciéncia se forma e se
expressa concretamente, materialmente, através do universo dos signos (CITELLI, 2002, p. 28).

E tudo isso ndo poderia ser diferente. Ao se pensar num exemplo simples, ja se pode
comprovar a teorizagdo exposta aqui. Um objeto cortante, a exemplo de uma faca, pode ter
varias significacdes a depender de seu lugar no discurso. Uma dona de casa pode utiliza-la
para cortar a carne e os legumes (sentido utilitario); em sua fabricagdo e em posterior venda,
sua producao representa lucratividade para o empresario industrial (sentido comercial); ja nas
maos de um homicida pode significar a morte de um cidadao da sociedade (sentido nocivo).

Em dois discursos politicos elucidados por Pinto (1989), pode se perceber a peculiaridade
que possuem diferentes contextos. “O primeiro enuncia: nés, os democratas deste pais, (...)
defenderemos os trabalhadores ordeiros da ameaga comunista. O segundo enunciado é diverso
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nos, os democratas deste pais, lutaremos contra a ameaga de escravizagao dos trabalhadores
pelo capital estrangeiro” (PINTO, 1989, p. 53-54).

Estes dois enunciados podem, por equivoco de analise, parecer que foram produzidos
pelo mesmo sujeito (democratas) e direcionados a um mesmo sujeito (trabalhadores). No
entanto, os objetivos dos dois discursos sao totalmente diferentes (anticomunismo e anticapital
estrangeiro), introduzindo diferentes significagdes na pluridiscursividade do social.

d) Dimensdo Sintéatica ou Funcional

E aquela que analisa os tipos de relacdo estabelecidos dentro das oragdes, com cada
palavra desempenhando um determinado papel.

Tal analise possibilita o entendimento da ordem sintatica de construgéo da frase, ou seja,
se a disposi¢ao dos elementos segue uma ordem direta (ex: sujeito + verbo + complemento
e/ou circunstancia) ou se segue uma ordem inversa, apresentada quando qualquer um dos
elementos estéa fora de sua posi¢ao normal.

A observagao da estrutura sintatica (associada as demais dimensdes da leitura) também
permite a analise da ordem logica (principios da coeréncia textual) e da ordem harmoniosa
(principios da coesao textual).

Além disso, a teoria sintatica, segundo Luft, abrange elementos como a:

(1]
(..) estruturagéo de textos, frases, oragcbes e sintagmas; fungées sintaticas;
estruturas basicas e derivadas; regéncia; colocagdo de palavras; processos de
coordenagdo e subordinagdo; (..) andfora; elipse; pleonasmo; concorddancia;
fraseologia comum e estilistica; (...) (LUFT, 2004, p. 73). -

Em certos momentos de aula, professores apresentam oragbes e falam de classes de
oracgdes e classes de palavras; em outros, textos sdo somente lidos e escritos. Mas sera que os
textos ndo tem nada a ver com as oragbes e com as palavras? Os diferentes textos nao teréo,
além de diferentes organizagdes, classes particulares de palavras e oragdes, que podem ser
exploradas de forma bastante proveitosa para o processo de ensino-aprendizagem?

Na leitura sintatica, a intengédo é exatamente esta: navegar no texto e procurar entender as
relacbes estruturais entre os elementos. Todavia esta tarefa ndo deve esta dissociada do
conteudo previsto no plano de aula do educador.

O ponto tragico do ensino esta em justamente o professor propor a hora da analise
sintatica, a hora da leitura, a hora da redacao, da compreensao de textos, na esperanca de que
“em algum momento futuro, todos esses saberes se organizem por si s6s nas cabecas de seus
alunos, que se transformardo, a partir deste momento magico, em bons leitores e razoaveis
produtores de textos”. (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995, p. 5).
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e) Dimenséo Motrfolégica

Destina-se a conhecer a natureza gramatical das palavras, sua origem, composi¢céo e
estrutura, dentre outras coisas...

Este angulo da leitura possibilita ao aluno o contato com um numero significativo de
palavras diferentes, que sao pertencentes a diferentes classes gramaticais.

O exercicio constante de classificagcdo destas palavras, associado a um trabalho de
producao escrita, pode fornecer aos alunos condigbes de compreensdo natural destas
estruturas gramaticais.

f) Dimenséo Néo-discursiva

A verificagdo das praticas nao-discursivas corresponde ao que denominamos comumente
de “entrelinhas” do texto. Ou seja, tudo aquilo que “comunica”, sem fazé-lo explicitamente,
através do discurso. O nao-discursivo nao pode ser, de forma alguma, desprezado, sob pena da
interpretacao se tornar descontextualizada e até mesmo equivocada.

Segundo Pinto (1989), o reconhecimento do nao-discurso passa por dois aspectos: um
que considera a relagao estreita e necessaria com o discurso, e outro que, por ndo possuir essa
causalidade, dependera da contextualidade evidenciada pela situagéo discursiva.

Com suas palavras, a autora exemplifica claramente isso: “os modos verbais,
principalmente (quanto) a questao da voz passiva, podem trazer uma contribuigéo interessante:
ha uma grande diferenga em dizer ‘eu tomei esta decisdo’ e ‘esta decisdo foi tomada’. Na
segunda forma o acobertamento do sujeito é claro” (PINTO, 1989, p. 22).

Este tipo de leitura permite, indo além daquilo que o conteudo oferece, realizar uma
analise sobre o plano de enunciagdo, objetivando buscar nos enunciados suas quatro
condi¢cbes de existéncia: “quem fala”, “diz o qué”, “para quem” e “em que lugar” (idem, ibidem,
p. 40).

Funcionando como uma espécie de “formalidade” do discurso especifico, podem ser
visualizadas as 4 (quatro) questdes citadas anteriormente através da seguinte sequéncia: quem
diz? Atendendo a exigéncia de autoridade ao sujeito que enuncia (médico, padre, mercado
consumidor, etc); diz o qué? Refere-se a coeréncia da mensagem veiculada com os principios
éticos do discurso; para quem? Esta pergunta corresponde ao espacgo que se disputa diante da
pluralidade de significagdes do receptor; e em que lugar? Que diz respeito a normalizagao dos
locais de enunciagao adequados, de acordo com o que foi instituido por cada discurso.

Para entender melhor as ideias colocadas, pode-se tomar como exemplo a palavra greve.
‘Ao ser usada pelo dono da empresa ou pela autoridade governamental, adquire significado
diferente, especialmente disforica, isto é, negativa, daquela usada pelo funcionario ou pela
populacao, que, neste caso, em geral, assume valor euférico, ou seja, positivo” (FIORIN, 1988,
p. 21-22).
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Ao estudar, entdo, o jogo de enunciagdes, Veron € categorico quando diz que: “‘em
recepcao o leitor ndo recebe apenas conteudos; ele recebe conteudos sempre (...) ‘presos’ por
uma estrutura enunciativa onde alguém — o enunciador — Ihe fala, e onde um lugar (posigéo
simbdlica do receptor) Ihe é proposto enquanto destinatario” (VERON, 1985, p. 210).

g) Dimenséo Intertextual

Diz respeito a possibilidade de desvendar uma relagdo de interdiscursividade, ou seja, a
ligagdo que existe entre o conteudo do discurso analisado e a pluralidade discursiva disponivel
sobre este conteudo, por intermédio da leitura (anterior ou posterior) de outros “textos”.

O texto, num processo dialégico, esta sempre se “comunicando” com outros textos, sem os
quais nem mesmo existiria. Geraldi evidencia que esta continuidade de “textos que se
relacionam entre si, pelos mesmos temas de que tratam, pelos diferentes pontos de vista que
os orientam, pela sua coexisténcia numa mesma sociedade, constitui nossa heranga cultural”
(GERALDI, 1998, p. 22).

A leitura paralela de outros textos é também uma das questdes evidenciadas pelos
Parametros Curriculares Nacionais, consoante a transcricdio de um trecho do referido
documento estatal:

Os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em constante e continua
relagéo uns com os outros. A esta relagdo entre o texto produzido e os outros textos
é que se tem chamado intertextualidade. [..] Quando entram na escola, os textos
que circulam socialmente cumprem um papel modelizador, servindo como fonte de
referéncia, repertério textual, suporte da atividade intertextual. A diversidade textual
que existe fora da escola pode e deve estar a servico da expanséo do
conhecimento letrado do aluno (BRASIL, PCN’s, 1998).

Conceber, portanto, o texto como unidade de ensino-aprendizagem é entendé-lo como um
lugar de entrada para este dialogo com outros textos, que remetem a textos passados e que
farao surgir novos textos. Com efeito, o trabalho de leitura realizado numa perspectiva
intertextual observara as relagdes entre o discurso linguistico do texto selecionado e os outros
textos com os quais mantém certa complementagéao, objetivando um aprofundamento maior dos
temas e uma leitura mais critica e diversificada da realidade.

4.2.2 Procedimentos de Andlise (Informativa, Critica e Interpretativa)

Severino (1982) classifica a analise textual em trés modalidades:

N

a) Leitura Informativa (ou Analise Tematica): corresponde a apreensao do

conteudo, isto &, tema, problemas, ideias (central e secundarias), condugao do
raciocinio, comparagdes e argumentacédo utilizada.

b) Leitura Critica: visa o levantamento de todos os elementos importantes do
texto, ou seja, credenciais do autor, metodologia, estilo, vocabulario, fatos, autores
e doutrinas.
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c) Leitura Interpretativa: € o tipo mais dificil de leitura, pois depende de dois
aspectos: interpretacdo ou explicitacdo da posicdo filoséfica, influéncias,
concepcdes e associacdes de ideias expostas pelo autor; e, critica ou avaliacao,
julgamento do conteudo e discussao.

Seguindo uma divisao similar, cujo modelo n&o altera a esséncia da analise, Faulstich
(2004) conduz a leitura sobre dois eixos principais, a saber: a leitura informativa e a leitura
interpretativa.

a) Leitura Informativa: busca responder questdes especificas.

a.1) Leitura seletiva: segue em trés etapas, a saber:

I. Identificar, dentro de cada paragrafo, a palavra-chave, pois € em torno dela que
o autor normalmente desenvolve a ideia principal.

[I. Selecionar as palavras-chave secundarias, sendo aquelas que estruturam as
frases que fundamentam a sentenga-topico.

[ll. Selecionar, na sequéncia do texto, as sentencas-tépico que constituem, de fato,
base de informagéo de cada paragrafo

Convém ter em mente que saber diferenciar as ideias entre si € fundamental. Diferenciar
as ideias significa hierarquizar os assuntos pela ordem de importancia, analisar as ligagbes que
o0s unem e ordenar os fatos ou agdes ao longo de um raciocinio.

Entretanto, ndo basta apenas absorver a unidade semantica de uma das oragbes ou de
cada um dos paragrafos, € necessario também atingir a compreenséo do significado global do
texto.

As oragdes funcionam como microestruturas; o texto, como macroestrutura. Contudo, o
sentido textual nao € o de uma soma dos significados de cada uma de suas oragdes.

O sentido é uma integragcaéo, uma “constru¢cao” que o leitor faz ao operar sobre o texto,
para dele extrair as relagdes referenciais, ou seja, aquelas em que o texto se relaciona com a
realidade extralinguistica (como no exemplo: “José entrou chorando em casa”, a realidade
evidencia, respectivamente, a pessoa, a agdo, 0 modo e o lugar).

a.2) Leitura critica: exige do leitor uma visdo abrangente em torno do assunto que
estd sendo focalizado. Ler criticamente significa reconhecer a pertinéncia dos
conteudos apresentados, confrontando a opinido demonstrada pelo autor com as
ideias por ele mesmo expostas.

b) Leitura Interpretativa: requer total dominio da leitura informativa, além de exigir
determinadas capacidades de conhecimento, tais como:

b.1) Compreensao: capacidade de entender a mensagem literal contida em uma
comunicagao.
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b.2) Andlise: capacidade de desdobrar o “material’ (textual) em suas partes
constitutivas, percebendo-se suas inter-relagées e os modos de organizagao.

b.3) Sintese: capacidade de colocar em ordem os pensamentos essenciais do
autor, eliminando-se o que for secundario e acessorio.

b.4) Avaliagédo: capacidade de emitir um juizo de valor e de verdade a respeito das
ideias essenciais de um texto.

b.5) Aplicacdo: capacidade de resolver situagbes semelhantes a situagao
explicitada no texto.

4.2.3. Diversidade da Tipologia Textual

O trabalho com a disciplina de Lingua Portuguesa nao pode se afastar de sua unica fonte
de criatividade: a diversidade textual. A salvagcdo do ensino de lingua materna depende da
exploragao da diversidade textual disponivel em nossa cultura.

Deste modo, a pluralidade de géneros textuais € tamanha que se torna injustificavel o nao
manuseio do universo textual disponivel, categorizado em diferentes formas de comunicagao.
Doravante, teremos a oportunidade de vislumbrar alguns dos inumeros tipos de textos que
cotidianamente estamos expostos.

Eis, entdo, os principais modelos de textos, que servem como instrumentos para
realizacao de qualquer das analises mencionadas ou estudo de qualquer uma das dimensdes
textuais, igualmente, abordadas, a saber: a) Textos literarios; b) Textos jornalisticos; c) Textos
de informagéao cientifica; d) Textos instrucionais; e) Textos epistolares; f) Textos humoristicos;
g) Textos publicitarios.

E relevante destacar que essa relacgdo de tipos de textos incluida aqui foi retirada da obra
de Kaufman e Rodriguez (1995) e ndao esgota, em hipdtese alguma, a totalidade existente com
suas mais diversas variedades. Parece até obvio que ndo existe mesmo nenhuma tipologia que

({84

possa ser tachada de “Unica”.

Logo, a intengdo de escolher um modelo representativo de textos vem da necessidade de
facilitar a produgao e a interpretagao de textos escritos que fazem parte do cotidiano social. A
explicagéo destacada logo abaixo descreve bem a opgéo feita por tais tipologias textuais:

(1
A selegdo foi guiada fundamentalmente por dois critérios: por um lado,
consideramos aqueles textos que circulam com maior frequéncia no ambiente
social de nossa comunidade, razéo pela qual o aluno deve poder interpreta-los e
reproduzi-los com maior comodidade; por outro lado, incluimos também certos
textos que talvez tenham difusGo menor em amplos setores da sociedade, mas
cujo conhecimento enriquece a bagagem cultural das pessoas, como a poesia,
por exemplo (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995, p.8).
yy
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Definida a classificacédo, a exemplificagdo oferecida pelo quadro abaixo reproduz com
precisdo esta selegéo:

4.2.4. A Leitura de Filmes como Recurso Auxiliar de Ensino

Abrigando uma boa dosagem de discurso ludico (forma mais democratica e polissémica de
discurso), os filmes de produgéo independente (sobretudo “os europeus”) permitem um maior
movimento interlocutério eu-tu-eu. Com menor grau persuasivo, eles expdem uma riqueza de
novos sentidos ou possibilitam novas interpretagdes. Com menor desejo de convencer, utilizam-
se de signos mais abertos.

Tal qual a musica e a literatura que também podem se constituir em marcas registradas
desta tipificagao discursiva, a maior amplitude de interpretacéo do discurso “filmico” revela-se,
igualmente, como um excelente recurso estimulador da criatividade e do raciocinio dos alunos.
Os préprios Parametros Curriculares Nacionais, quando abordam a Lingua Portuguesa,
reservam um cuidado todo especial ao tratarem deste veiculo auxiliar de ensino:

Entre as diferentes possibilidades - slides, cartazes, fotografias, transparéncias de
textos para serem utilizadas no retroprojetor (hoje, substituidos pelo datashow), etc.
- o gravador e o video merecem destaque: além de possibilitarem acesso a textos
que combinam sistemas verbais e ndo-verbais de comunicagdo (o que é importante
do ponto de vista comunicativo), possuem aplicagées didaticas interessantes para a
organizagédo de situagées de aprendizagem da lingua. O video [por exemplo] pode
ser atil nas atividades de revisdo de texto: permite que se volte sobre as produgoées
orais dos alunos para analisar tanto aspectos linguisticos como néo-linguisticos
(gestos, postura corporal, expresséo facial, etc) da produgdo do discurso. (BRASIL
PCN’s, 1998).
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Mesmo que seja predominante neste sistema de comunicagéo (o video) uma tendéncia de
fruicdo do discurso (por este ser volatil) € inquestionavel o alcance educativo do video como
veiculo promissor, sobretudo, na complementagao dos conteudos.

Além disso, conforme argumenta Martirani, “as criticas do uso das midias audiovisuais no
contexto de ensino-aprendizagem advém do fato desses sistemas de comunicagéo estimularem
mais a percepgao do que os mecanismos cognitivos de reflexao e analise” (MARTIRANI, 1998,
p. 155).

Numa leitura mais avangada do artigo desta autora, sua postura em favor do trabalho com
videos (ou filmes) comega a ser consolidada, como €& possivel perceber em partes de seu
discurso:

O video, bem como os discursos audiovisuais, ao articular som e imagem, articula
uma rede de signos que orientam o processo comunicativo ora para a
percepgdo, ora para a cogni¢cdo: a palavra querendo conotar algo objetivo e a
imagem, com seu carater polissémico, clamando atengéo, por reconhecimento,
desencadeando impressées, sensagées, emogées (idem, ibidem, p. 157).

Essa linguagem dualista, oferecida pelos videos, pode ser uma ferramenta muito util na
motivagcao de programas de ensino. Pela mesma razao, é preciso abrir espago, no contexto
escolar, sempre que possivel, para outras formas de expressdao e comunicagao, advindas das
novas tecnologias.

O trabalho com video pode ser demasiadamente rico e diversificado, pois tal recurso
abriga em si mesmo formas de linguagem que ativam formas diversificadas de inteligéncia, de
percepcao e de leitura da realidade. Tudo vai depender da escolha do material “videografico”
adequado para determinada situagéo de ensino e nisso ndo ha muita diferenga do texto escrito.

Sobre o leque de agdes que podem ser desenvolvidas com o uso do texto “filmico”,
importa destacar o “programa motivador” abordado por Martinari nas proximas linhas:

(1]
Metodologia para uso do video (e de filmes) também incorporam daquelas atividades
que buscam, por meio de emogdo, estimulo oferecido pelo material audiovisual, um
envolvimento maior do aluno para se atingir o interesse necessario para o didlogo
cognitivo, como apoio para uma vivida discussdo em sala de aula, para a andlise e
discusséo de questdes sociais, culturais, econémicas, politicas, bem como de carater
histérico, psicolégico, ético, ou mesmo de fenémenos climdaticos, geolégicos, fisico-
quimicos, ecolégicos, morfolégicos, fisiolbégicos, entre outros, enriquecendo e
estimulando a participagéo para o debate ou levando & sensibilizagéo para a
articulagdo de conceitos e conteldos pretendidos. [..] O professor, adepto de tais
métodos, como recomenda Ferres (1996), deve implantar uma dinémica de aula,
formulando questées para animar o debate e possibilitar o confronto de opiniées.
(idem, ibidem, p. 161).
»y
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No interior deste quadro de reflexdes, entra em pauta a questdo da tentativa da passagem
da redagdo para a produgdo de textos. Habituados aos exercicios de redagao, os(as)
professores(as) se surpreenderam com a expressao “producao textual”’, difundida a partir da
década de 80.

E 6bvio que ndo se tratava (naquela época) e nem se trata (hoje) de mero gosto por novas
terminologias. Por tras da troca de nomenclatura, novas concep¢des educacionais estdo em
voga.

Conceber o aluno como produtor de textos € concebé-lo como participante ativo de um
dialogo continuo com a “sua realidade exterior”. Mas, a efetivacéo deste dialogo ndo se da de
uma hora para outra.

E, além disso, todos sabem que a constatagdo das dificuldades inerentes ao ato de
escrever textos sao dificuldades decorrentes da exigéncia de coordenar muitos aspectos ao
mesmo tempo e de pura memorizagao de regras dissociadas da pratica da escrita.

As criangas por nao terem dominio suficiente das técnicas de elaboragao dos paragrafos,
da pontuacgao, da coesao e coeréncia textual, transportam da estrutura da fala para a escrita, os
elementos da oralidade que dao inteligibilidade ao texto, ou seja, a ideia de erro em virtude da
presenca desses elementos interacionais deve ser substituida pela ideia de processo de
aprendizagem das técnicas da escrita.

Assim, 0 que é visto como erro nos textos pode servir como ponto de partida para que os
professores possam ensinar aos alunos as regras de funcionamento tanto do texto escrito como
do texto falado.

Entre os gramaticos, a lingua falada é subordinada a escrita, na medida em que somente
as linguas grafadas merecem respeito.

Historicamente, a fala antecede a escrita, aprendemos primeiro a falar, antes mesmo de
escrever. Entretanto, a gramatica ainda nao reconhece os falantes como portadores de muitas
das variaveis linguisticas espalhadas pelo Brasil. O que importa para a gramatica € o uso
padronizado do idioma.

Os gramaticos versam o assunto oralidade e escrita de maneira dicotdmica preocupados
em apresentar, esta ultima, como modalidade privilegiada, culta e uniforme, impingindo uma
gramatica codificada, que nos leva a pensar que o “saber portugués” requer do falante o
dominio correto da lingua escrita, excetuando-se outras possibilidades.

O falante, portanto, corre o risco de nao saber portugués se a fala ndo coincidir com a
estrutura da lingua escrita.
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Esses estudiosos, em sua maioria, estruturalistas da lingua, trocam facilmente o encanto
que pode vir da poesia, em nome de um estudo que desvende tdo-somente as “estruturas
profundas” do texto.

Eagleton conceitua que “o estruturalismo, como a palavra mostra, ocupa-se das estruturas
e, mais particularmente, do exame das leis gerais pelas quais essas estruturas funcionam. (...)
tende a reduzir os fendmenos individuais a meros exemplos dessas leis [...] comumente
denominadas de ‘estruturas profundas™ (EAGLETON, 1994, p. 100).

O discurso formalista ou o discurso estruturalista pregam a supremacia das regras, vistas
como verdadeiras verdades absolutas e que se legitimam como Unica forma de organizar o
binébmio lingua-linguagem.

[ 11

A gramatica normativa estabelece a norma culta, ou seja, o padréo linguistico
que socialmente é considerado modelar. [..] As linguas que tém forma escrita,
como é o caso de portugués, necessitam da Gramdtica Normativa para que se
garanta a existéncia do padréo linguistico uniforme (CIPRO; INFANTE, 1997, p. 16).

Mas, ao contrario do que uma analise positivista do discurso pressupde, ndo se trata
apenas da determinagdo do codigo da lingua sobre os falantes. Outros danos, como
individualizacdo da expresséao oral, impedem também a compreensao da linguagem como um
produto dialeticamente composto pelo social.

Essa visdo oblitera (elimina) a natureza eminentemente social dos atos de fala,
considerando-os unicamente como desempenho individual do cédigo da lingua,
devido a uma concepg¢do imperialista da linguistica estrutural preocupada
exclusivamente com critérios de objetivagéo descritiva das formas lexicais e
gramaticais (RODRIGUES, 1997, p. 147). -

Nos manuais de expressao oral e escrita, sdo categoricas afirmagdes como: “apresentagao
escrita agrava defeitos que passariam despercebidos no decorrer da fala”, ou “como a escrita
nao conta com a entonagdo e a paralinguagem, deve ser mais logicamente construida e
concatenada, além da questdo da propriedade dos termos se impor sobre as palavras que
devem ser utilizadas”, ou ainda, “uma palavra redundante ou repetida € uma afronta ao texto”.

Sem retirar o mérito e a veracidade que o discurso de tais assertivas encerra em sim
mesmo, o0 questionamento a ser feito € o seguinte: os professores de Lingua Portuguesa estao
estimulando adequadamente os seus alunos para alcancarem estes resultados? Ou estéo
fazendo uso destas qualidades textuais para servirem de mero parametro de corregdo de seus
trabalhos escritos?

Em outras palavras, os facilitadores da linguagem estdo trabalhando os requisitos
necessarios para a melhoria da habilidade de escrever, ou se limitam a corrigir (como que numa
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punicao) as limitagdes dos educandos, quando deveriam assumir a efetiva responsabilidade de
orientar?

Sem duvida, a teoria oriunda da Linguistica podera contribuir para o amadurecimento
tedrico do profissional de educagao, mas na sua pratica pedagogica o que deve imperar ndo é a
TEORIA, mas sim a PRATICA da lingua.

Com o advento da Linguistica Moderna, erros sao corrigidos e lacunas sao preenchidas,
todavia, questiona-se: e o aluno tem progredido em seu dominio pratico da lingua? Certamente
nao. Oferecendo uma resposta consistente para esta problematica, Luft analisa o desafio a que
deve se prestar a ciéncia da lingua e da linguagem:

(1] )

O lugar da Linguistica, antes de mais nada, é nos cursos de graduag¢do e poés-
graduagdo, onde é ministrada a futuros técnicos, pesquisadores, especialistas do
ramo, professores, autores de livros diddticos. [Contudo,] ensinar Linguistica no 1° e 2°
Grau é uma insensatez. As teorias gramaticais estdo em evolugdo constante, sua
abordagem exige maturidade mental, capacidade de reflexdo e abstragéo. O que a
Linguistica traz de positivo ao ensino de linguas s@o as nogdes fundamentais de
linguagem e lingua, de variedades e registros; a nogdo de que ndo hé lingua que néo
evolua; a nogdo de que o uso e os fatos devem prevalecer sobre preconceitos
normativistas — e sobretudo, a nogéo de que a lingua é um saber interior, pessoal,
dos falantes, de onde o ensino deve partir e em que deve, sempre, se basear. Mas
tudo isso é o embasamento teérico imprescindivel que deve guiar o professor em
suas praticas, e néo se transformar em matéria de ensino. O ensino tem de ocupar-
se com o manejo efetivo da lingua, falada e escrita (LUFT, 2004, p. 96-97).
yy

Eis que a pratica nos mostra exatamente o contrario da recomendacéo feita por Luft, e
como se nao bastasse toda a sobrecarga de informagdes tedricas e nomenclaturas, a Teoria
Linguistica parece servir s6 para aumentar este acumulo de teorias (na escola, estuda-se agora
informagbes como signo, significante, sintagma, simbolo, icone e muitos outros conceitos
desvinculados da realidade pratica do aluno).

Por sua vez, a Teoria da Comunicagao que deveria reverter esse quadro, s veio agrava-lo
ainda mais. E também trouxe para escola sua “familia” de termos para serem, forgosamente,
assimilados. Além dos elementos da comunicagéo (emissor, receptor, referente, canal,
mensagem e codigo) e das fungdes da linguagem, estudos de entropia, de “feedback”, empatia,
ruido, timbre, e inumeros outros.

Luft critica categoricamente a forma como vem sendo trabalhada a produgao textual dos
alunos e defende que “[...] a linguagem dos alunos, suas composigdes, deveriam ser julgadas,
exclusivamente, como atos de comunicagdo, e ndo como campo de purismo gramatical ou
exercicios de ortografia” (idem, ibidem, p. 16).

Diante disso, desnecessario € dizer que o tradicional “ditado de palavras soltas” consiste
em uma pratica ultrapassada e de pouca eficacia sob o aspecto comunicacional e interativo da
linguagem humana.

CRISTIANO RODRIGUES DE OLIVEIRA 2026



A PRODUQAO DE TEXTOS ESCRITOS
é@ﬂ. CAPITULO 05

Editora

Confunde-se oportunidade de desenvolver a expressao escrita com o mero “fazer
redacdao”. Em vez de representar um momento no qual o aluno pode criar livremente e,
proporcionalmente, ir crescendo enquanto sujeito da linguagem, serve apenas como
instrumento para o professor corrigir “erros”.

Na verdade, todo esse processo de “castracao” da liberdade de expressao, sobretudo da
expressao escrita, comega muito cedo, tal qual Luft descreve nas linhas abaixo:

Vejam a estranha linha de ‘progresso’ no nosso ensino de lingua materna.
Geralmente, nos comecos de sua vida estudantil, a crian¢a é levada a lidar com a
lingua, a ler e contar histérias, oralmente ou por escrito. Mas Ia adiante, & medida
que suas folhas se enchem de corregbées do professor, e ela é censurada na sua
linguagem, submetida a normas puristas, a observancia da Gramatica, a crianga
perde a espontaneidade, e parte importante de sua personalidade se encolhe, fica
tolhida, murcha (idem, ibidem, p. 21). -

As chamadas “redacgdes”, geralmente textos sem objetivos e produzidos meramente como
avaliagao, bem que poderiam se transformar em um material de apoio para os professores, uma
vez que oportunizam a analise em sala para mostrar aos alunos que eles sao produtores de
textos e que a gramatica nao é algo tdo abstrato, sugerindo-se, pois, a reflexao dos textos dos
alunos como exercicio de analise linguistica e pratica textual.

Consideragdes importantes sobre um trabalho de ensino sério voltado para uma produgao
textual eficiente por parte dos alunos compéem-se num dos temas abordados pela redagao dos
Parametros Curriculares Nacionais (ponto de partida e referéncia para a construgdo do
documento obrigatdrio intitulado de Base Nacional Comum Curricular), cujo registro é feito
abaixo:

(1

Quando se pretende formar escritores competentes, é preciso também oferecer
condi¢ées de os alunos criarem seus préprios textos e de avaliarem o percurso
criador. Evidentemente, isso s6 se torna possivel se tiverem constituido um amplo
repertério de modelos, que lhes permita recriar, criar, recriar as proprias criagées.
E importante que nunca se perca de vista que ndo ha como criar do nada: é
preciso ter boas referéncias. Por isso, formar bons escritores depende ndo sé de
uma prdatica continuada de produgdo de textos, mas de uma pratica constante
de leitura (BRASIL, PCN’s, 1998).
»y

O processo de escrita ndo esta dissociado do processo de leitura. Todo escritor precisa ler
muito. E lendo que apura sua gramatica interior, aquela introjetada desde a infancia. O bom
escritor sabe reciclar aquilo que absorveu em boas literaturas e nao tera insuficiéncia vocabular
para escrever o que pretende. Nas palavras de Luft, “ndo sofrera de indigéncia vocabular e
sintatica ao compor seus proprios textos” (LUFT, 2004, p. 27).

Luft ainda explica qual € a real necessidade do aluno de Lingua Portuguesa: “N&o falo em
formar escritores, que escritor ndo se faz na escola; falo de todo cidadao escolarizado, que
deveria ser capaz de usar a lingua escrita na vida profissional, com desembaragado e
segurancga” (idem, ibidem, p. 30-31).
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O literario Mario Quintana, por sua vez, escreveu: ‘nunca € demais repetir que aprender
portugués unicamente pela gramatica é tdo absurdo como aprender a dangar por
correspondéncia. Aprende-se a escrever lendo, da mesma forma que se aprende a dancgar
bailando”. Neste trecho da crdnica, o escritor exalta a pratica em detrimento do purismo
gramatical.

Importante frisar que, mesmo para que haja o dominio da lingua culta, também absorvida
por meio da intuicdo, e ndo por processo de imposicdo, deve considerar uma exposi¢cao
eficiente, tomando como referencial os textos atuais, que refletem a tendéncia presente da
lingua.

[ 11

Um bom escritor moderno é mais ‘modelar’ para o aluno, porque exemplifica a
lingua atual. Ndo estou preconizando que se deixe de ler e estudar os classicos;
mas [estes] ndo deviam ser apresentados como modelos para o aqui-e-agora.
Aqui e agora temos outras ideias, outras experiéncias e outras emogoes, que
requerem a sua linguagem prépria (idem, ibidem, p. 27).

Explicando um pouco sobre a questdo das variagdes idiomaticas sociais e culturais e
encerrando com uma linguagem irénica, Luft deixa registrada a sua critica:

Dada esta variabilidade gramatical, todo falante se torna na verdade uma
espécie de ‘poliglota’ na sua prépria lingua, como gosta de dizer Evanildo Bechara
(1928 - 2025). Fala variagées dela, sabendo adaptar-se as circunsténcias. Poderd,
quando adulto, usar uma linguagem na rua com amigos, outra com familiares em
casa, e outra se tiver que fazer um discurso, uma saudagdo, uma conferéncia,
escrever um oficio, requerimento ou tese. O pensamento tradicional sé aceita a
variedade culta, formal, a linguagem policiada, cerimoniosa - todo o resto visto
como “errado”. Por esse conceito, aliGs preconceito, a prépria fala das pessoas
cultas estd ingada de erros: [pois mesmo no discurso de ilustres cientistas da
lingua encontramos falhas, o que nos faz concluir que:] ‘Todo mundo fala errado’...
(idem, ibidem, p. 40).
»y
E perfeitamente possivel que, mesmo num ensino tradicional, o aluno chegue a ser um
6timo leitor e/ou excelente produtor de textos, mas deve ficar claro que isso se deu

independentemente do ensino e ndo em fungéo dele.

De fato, se alguns alunos chegassem a ser escritores gragas a intervengao escolar, a
missao do(a) professor(a) estaria cumprida muito mais do que o esperado.

Como o comum €& de que isso nao ocorra, entdo, torna-se dever primordial da escola que
todos os seus egressos tenham condigdes de escrever com adequacgado, tranquilidade e
autonomia.

O problema é que, durante muito tempo, considerou-se que o aluno deveria primeiro
aprender o sistema de escrita e, somente quando dominasse a forma das letras, sua relacao
com 0s sons, 0 uso dos sinais de pontuacéo, etc, poderia ter acesso a linguagem escrita.

Durante este periodo de “aprendizagem”, como evidenciam Kaufman e Rodriguez (1995),
estaria obrigado a ter relagao com “escritos escolares”, equivocadamente, intitulados de textos,
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do estilo “Eva viu a uva”, ou “Momo mima a Mimi” que certamente contradizem todas as
expectativas que a crianga tem ao entrar na escola.

Tendo em vista que a crianca, desde nova, extrai dos textos escritos suas peculiaridades
especificas, nada mais frustrante sera para ela se deparar com uma farta textualidade
empobrecida de significado. Sem duvida, a inexisténcia de textos edificantes prejudica o
processo de ensino-aprendizagem desde a infancia.

(1

Convenhamos que Vové vé a uva e Eva lava a luva, embora esteja escrito em um livro,
ndo configura um texto adequado para permitir um ato de leitura que ponha em jogo
estratégias inteligentes, préprias de um bom leitor. Fica claro, por exemplo, que a
antecipagdo significativa serd obstaculizada porque, no cotidiano e nos textos
normais, ndo encontramos este tipo de frase. [..] Os textos desta natureza costumam
ser aberrantes pela légica prépria de sua construgdo: poucas letras. Seu uso dificultou,
em muitos casos, a alfabetizagéo de criangas que entravam na escola pensando que
a leitura era um ato inteligente, e que, portanto, os materiais escritos continham
mensagens significativas; porém, terminavam renunciando a essas convicgées,
transformando-se, assim, em torpes decifradores de sonoridades extravagantes e
carentes de sentido (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995, p. 47).
yy

Propondo o que seria uma alternativa viavel, Kaufman e Rodriguez sédo favoraveis a um
planejamento de projetos didaticos que considere a produgéo de textos completos, incluidos em
uma situagdo comunicativa precisa (a escolha de um dos géneros textuais vistos no tdpico
anterior desta obra), com a existéncia de destinatarios reais, permitindo com isso a circulagéo
do material produzido.

Na visao destas autoras, estes projetos pedagogicos, “articulardo aspectos da linguistica
textual e de gramatica oracional em um trabalho que abarque a variedade de discursos escritos
mais frequentes em nossa sociedade” (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995, p. 5).

Com esse enforque pode-se notar que a produgéo escrita, na pedagogia aqui considerada,
deve atender aos diferentes objetivos a que se presta uma determinada situagédo comunicativa,
ao contrario do que ocorre no relato fatico abaixo transcrito:

(1

Uma professora que participava do curso, realmente surpresa, comentou que se
sentia muito mal, uma vez que aconselhava seus alunos a usarem sempre oragées
curtas ‘para que eles escrevessem melhor e que ela entendesse tudo’. Esta indica¢géo
seria correta se estivessem escrevendo uma noticia ou uma receita, mas
empobreceria bastante o texto no caso de um conto, uma monografia ou um artigo
de opinido (idem, ibidem, p. 7). -

Com este episddio, é possivel reconhecer quao distorcido o ensino pode se apresentar ao
desprezar as reais necessidades de comunicagao dos educandos e ao tolher a livre capacidade
de expressao da linguagem.

Essa inibicdo com certeza pagara um pregco muito alto, prejudicando qualquer
possibilidade de evolucao critica e criativa destes alunos, que acabam sendo “extraditados” de
sua propria lingua nativa.
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Quando se trata de producado de textos pelos alunos, pior do que trabalhar com alguns
equivocos € nao trabalhar nada ou simplesmente o minimo. A falta de pratica com a escrita ja
chegou ao cumulo de situagbes como a apresentada em um dos fragmentos da pesquisa
realizada por uma equipe de pesquisadores em 15(quinze) escolas paulistanas que demonstra
o total descrédito do professor com o potencial linguistico de seus alunos:

Numa das escolas pesquisadas, a professora da 3% série ndo pede nenhum
trabalho de produgdo de textos por julgar os alunos ‘imaturos’ para fazé-los. As
atividades de Portugués ficaram circunscritas, pelo menos nas duas semanas de
observagéo, a exercicios ortogrdficos (AZEVEDO; TARDELLI, 1998, p. 33).

Importa dizer que, para ter acesso ao conteudo integral da pesquisa realizada nas escolas
de Sao Paulo, recomenda-se a leitura da trilogia “Aprender e ensinar com textos”, organizada
por Chiappini (1998), cuja referéncia do primeiro volume da obra consta na bibliografia deste
trabalho.

Outrossim, de acordo com a referida pesquisa, o(a) professor(a), na maioria dos casos
registrados, procede a corregdo dos textos no plano meramente gramatical. O educador
assume a posi¢cao de “corretor” das “producbes” (Que em sua maioria, ndo passam de
reprodugdes) dos alunos, e alega que, por ndao dispor de tempo para corregéo, omite-se de
realizar um trabalho mais dedicado na area da escrita-producéo.

Quando nao, estes textos acabam, por vezes, ficando a deriva, isto €, ndo voltam as maos
dos alunos que os produziram ou sao entregues sem qualquer observagao do professor, o que
revela um desprezo desse material por parte do docente, como se fossem verdadeiros
trabalhos descartaveis.

O resultado disso é que a pouca pratica escrita ndo ultrapassa os limites de respostas
predeterminadas pelos conteudos sistematizados. Por ndo ser oportunizado aos educandos a
possibilidade da produgédo do “novo”, lhes é retirado, de forma alienante, a possibilidade de
ampliagédo e aprofundamento de seus conhecimentos e de sua critica.

Outro grande absurdo da escola tradicional € que aquilo que se escreve nao é destinado a
ninguém. Seria extremamente benéfico para o aprendizado se o jovem “escritor’ contasse com
algum receptor de seus materiais escritos. Sobre esta discussao, é pertinente o alerta feito por
Kaufman e Rodriguez, abaixo referenciado:

Logicamente, se minha professora e meus pais entendem minha letra e se sGo as
Unicas pessoas que vdo ler o que escrevo, para que vou fazer esfor¢co para
melhorar o tragado, embora minha caligrafia seja ilegivel para o resto dos mortais?
Se eles entendem o que escrevo, apesar das falhas, e se, quando ndo entendem,
me perguntam e eu lhes digo, por que investir energia para mudar essa situagdo?
Ao contrario, temos tido chance de verificar que, quando os textos escritos pelas
criangas tomam parte de um projeto que transcende estes limitados destinatarios
e os potenciais leitores ndo estéo presentes para que se explique o que néo foi
possivel entender, a corregéo, a adequagdo e a pertinéncia passam a ser requisitos
que se tornam naturalmente indispensaveis (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995, p. 51-52).
»y
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O alerta é conveniente por ressaltar que a circulagao de textos produzidos por alunos faz parte
das condigbes de produgado (influenciando, antecipadamente, o processo de construgao
textual), especialmente quando o autor, no caso o educando, tem ciéncia das “instancias” por
onde circulara o seu texto.

Saber ou ndo dessa informagao determinara, ao produzir seu trabalho, uma postura de maior
ou de menor compromisso, selecionando estratégias que avaliar mais apropriadas para atingir o
publico-alvo que tera acesso ao seu trabalho.

Dentro até mesmo de uma concepgao dialégica da linguagem, a circulagdo dos trabalhos
produzidos abre precedentes para um prévio espago de discussao entre alunos e professores,
com possiveis possibilidades de melhoria textual, sem desrespeitar as liberdades de escolha.
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A novidade dos PCN’s do final da década de 90, no tratamento conferido a disciplina de
Lingua Portuguesa, é a inclusédo de textos orais no ensino da lingua, mesmo assim, diante das
praticas pedagdgicas atuais, ainda nao € comum ver livros didaticos e professores enfatizarem
a oralidade na sala de aula.

Noutras palavras, quando se analisa os diversos manuais didaticos, pouca referéncia é
feita aos textos orais e a autonomia que o professor possui, principalmente, em escolas
publicas é desperdicada com um ensino onde a produgao de textos orais sofre um processo de
marginalizagéo constante.

A preocupagao inicial do ensino deve ser o desenvolvimento da oralidade, que segundo
Batista “emerge em sala de aula de maneira informal, numa pluralidade de falas [...] que
constitui uma instancia discursiva marcada pela heterogeneidade” (BATISTA apud AZEVEDO;
TARDELLI, 1998, p. 26), num verdadeiro cruzamento de vozes que permeia tudo e,
principalmente, o conteudo estudado, num processo de interagdo professor(a)/aluno(a),
aluno(a)/aluno(a).

Numa forma de sintese dos principios que regem a oralidade, Azevedo e Tardelli iniciam
toda uma discussao sobre este tema, conforme reproduzido a seguir:

Por ser a escola um espago de socializagdo — e talvez o mais significativo para
muitos que nela ingressam — as observagées [relativas ao extenso trabalho de
pesquisa realizado em 15 escolas] mostram casos em que, mesmo cerceados pelas
normas disciplinares em sala de aula, os educandos burlam as regras e mantém
um discurso paralelo ao do professor. trocam informagées entre si, fazem piadinhas,
comentam assuntos particulares, enfim, usam a lingua segundo necessidades reais
de comunicagéo. A oralidade, por outro lado, se faz presente de forma mais
sistematizada por meio do discurso de professores e alunos em aulas expositivas,
debates, semindrios, discussées, perguntas e respostas, comentarios circunstanciais,
de onde também podem emergir os temas periféricos, isto é ndo previstos pelo
conteldo preestabelecido (AZEVEDO; TARDELLI, 1998, p. 27). .-

A teoria de Chomsky, acerca da reformulagdo do ensino da lingua materna, associada a
Teoria Desenvolvimentista de Piaget, serve como instrumento de entendimento do crescimento
linguistico como um processo natural, tendo na fala oral seu principal canal de aprendizado.

Sabendo disso, o professor de Lingua Portuguesa deve ter uma pratica pedagdgica que
respeite, contemple e valorize a oralidade na sala de aula.

Se a fala é utilizada amplamente e de diversos modos pelos alunos, entdo, cabe ao
educador oportunizar situagdes didaticas que contemplem, respeitem e acolham a fala no espago
da sala de aula, adequando-a, sobretudo, as diferentes necessidades da comunicagao escrita,
oral e visual do mundo moderno.

Em um mundo polvilhado de informacao através da musica, da propaganda, dos borddes de
programas de televisdo e das emissoras de radio, das infinitas possibilidades da internet, a
oralidade absorve expressdes, neologismos, abreviagdes e girias. Por isso, o professor ndo pode
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apenas corrigir esse ou aquele “erro” do texto ou mesmo despreza-lo, em nome da bela e
sagrada norma culta.

Nesse sentido, os Paradmetros Curriculares Nacionais e a propria Base Nacional Comum
Curricular sdo auténticos avancos do sistema educacional brasileiro na propor¢ao que
contemplam o fenémeno da fala em diversas situagdes de uso da lingua.

Desse modo, é explorando a oralidade que ensinamos aos alunos as dimensdes estéticas
e semanticas do texto escrito. Assim, igualmente, o professor pode transformar a linguagem
coloquial num excelente ponto de partida para as discussdes e reflexdes em torno do universo
da propria lingua normativa.

E fato, também, que quanto mais se amplia a comunicacdo, a interagdo, mais se aprende.
A questdo ndo é de oposi¢ao entre fala e escrita, mas de como ampliar e desenvolver a
capacidade comunicativa dos(as) alunos(as). Por isso, entender essa questdo é condigao
primeira para as mudangas de posturas em relagao a verdadeira concepgao de lingua.

Cunha (apud FAULSTICH, 2004), defendendo integralmente a liberdade de fala, afirma
que: “Nao existe o bem nem o mal, a corregdo nem a incorregao; o falar de cada um é téao
legitimo e irrepreensivel como o de qualquer suposta autoridade, e toda intromissao é daninha”
(CUNHA apud FAULSTICH, 2004, p. 113-114).

Com esse argumento, Cunha expde o pensamento dos que lutam por uma nova visdo do
ensino de Lingua, exaltando a bandeira de que o povo, como possuidor de soberania em
matéria de linguagem, nao pode ser escravizado por normas linguisticas coercitivas.

Alias, o proprio Paulo Freire, quando se referia principalmente aos alunos de escolas
publicas, em seus escritos, deixou bem claro que:

Um educador progressista que néo seja sensivel d linguagem popular, que néo busque
intimidade com o uso de metéforas, das pardbolas no meio popular, ndo pode comunicar-
se com os educandos, perde a eficiéncia, é incompetente. Quando me refiro aqui d sintaxe,
a estrutura de pensamento popular, & necessidade que tem o educador progressista de
familiarizar-se com ela, ndo estou sugerindo que ele renuncie & sua [..]. NGo se trata
[também] de que o educador passe a dizer ‘a gente cheguemos’. Trata-se do respeito e
da compreenséo por uma linguagem diferente. NGo se trata tampouco de ndo ensinar o
chamado “padrdo culto” mas de, ao ensina-lo, deixar claro que as classes populares, ao
aprendé-lo, devem ter nele um instrumento a mais para melhor lutar contra a dominag¢éo
(FREIRE, 2003, p. 55).
»y

Esse processo de evolugao linguistica deve, todavia, seguir a ordem natural se quiser
obter algum éxito.

Seguindo esta logica, destaca-se o grau de relevancia que detém o trabalho com a
expressao oral do(a) aluno(a), que se faz indispensavel tomar como referéncia Luft, o qual
diante da polémica entre o que deve ser pioneiro — o0 oral ou o escrito — discorre, paralelamente,
com a devida propriedade o drama que é trabalhar com a oralidade na escola, in verbis:
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Melhorar, primeiro (eu escrevi, primeiro), a expressdo oral. Onde existe a escola
que ensina o aluno a falar melhor? A ter confianga em si como falante nativo de
uma lingua, portanto dono e senhor dela? Se existe essa escola, & uma raridade. O
que ha séo professores isolados lutando por introduzir nas escolas uma visdo
nova, dinédmica, realista e vital da lingua e do seu ensino. Em geral, consomem-se
nessa batalha, contra programas, curriculos, presséo de colegas, e até de pais que
esperam ver seus filhos decorando muita regra, trazendo para casa cadernos
vermelhos de corregées (LUFT, 2004, p. 30).

Finalmente, se por um lado, os criticos tradicionalistas alegam que os alunos ndo sabem a
lingua (um julgamento distorcido), nao tem vocabulario, falam em niveis baixos de cultura, com
muita giria, muito erro, enquanto a escola tem de ensinar e cobrar a lingua padréo; por outro
lado, a escrita so tera sucesso no crescimento linguistico do aluno, quando este fizer parte de
um crescimento global, com maturacéo intelectual e emocional e desenvolvimento integral em
todas as demais disciplinas do curriculo escolar.
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Diante da pratica pedagdgica observada nas escolas publicas, de um modo geral, e em
detrimento ao que diz a legislagdo e os estudiosos, torna-se evidente que o ensino da lingua
materna precisa ser, urgentemente, reformulado.

As preocupagdes que mais marcaram a construgado desta pesquisa dizem respeito aos
espagos educativos reservados aos campos da linguagem e das formas de comunicagao,
buscando-se alternativas na literatura da area que proponham um trabalho inovador para o
processo de ensino-aprendizagem da linguagem verbal e da nossa lingua materna. O contato
com novas ideologias foi salutar na medida em que forneceu um entendimento mais amplo
sobre o assunto.

Como que numa sintese, esbogam-se abaixo as principais conclusdes obtidas com a
pesquisa bibliografica realizada para produgao desta obra:

1) O contato com textos de alta qualidade vocabular e de conteudo edificante pode
contribuir significativamente para o crescimento do repertério linguistico e do
senso critico dos educandos;

2) Sao inumeras as possiveis metodologias de ensino por meio do texto, haja vista
também as diversas possibilidades de leitura que a criatividade permite;

3) A ineficiéncia do estudo da Gramatica Artificial, por sua prépria natureza
superficial, repleta de falhas, lacunas e arbitrariedades € a grande responsavel
pela mutilagdo da lingua, retirando dela seu carater pratico tanto na oralidade,
quanto na escrita;

4) O verdadeiro objetivo do ensino da disciplina (evolugdo da competéncia
comunicativa oral e escrita) deve esta em sintonia com a dinamicidade linguistica,
enfim, com uma visao realista e sensata dos problemas que envolvem o ensino de
Lingua Portuguesa na escola.

Assim, o professor de Lingua Portuguesa que for consciente de seu papel de educador
conduzira a produgao de texto na escola sob a égide de uma atividade de elaboragédo que se
refine nas situagdes interlocutivas criadas em sala de aula. Tera a convicgao de que tal
processo de produgéo se da através de um trabalho de reflexdo individual e coletiva e ndo um
ato mecanico, improvisado ou meramente reprodutivo

O educador desta disciplina deve atentar também para a redugdo gradativa que vem
sofrendo cada vez mais a oralidade no ambiente de classe. Como foi visto, isso ocorre porque a
pluralidade de vozes dos alunos acaba sendo abafada pelas “prioridades” dos conteudos
estabelecidos para o processo de ensino-aprendizagem.
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Diante de tudo que foi suscitado, resta a pergunta: Por que e para que ensinar teoria
gramatical no primeiro e segundo grau? Quica, o uUnico objetivo seja manter uma tradi¢cao
multissecular de cumprimento de programas escolares.

Além do mais, se o professor néo tivesse tantas regras e exceg¢des (qQue ndo s&o poucas),
o que faria em sala de aula?

Ora, se a escola tivesse objetivos sdcio-culturais e politico-educacionais bem definidos,
certamente haveria também maior funcionalidade no ensino da lingua materna.

Obviamente, compete ao agente educacional mais préximo do aluno nao ficar de bragos
cruzados esperando a reformulagao do sistema de ensino, deve ele mesmo contribuir para que
o ensino de gramatica se dé pela vertente da leitura, do debate, da oralidade e da escrita de
todos os alunos e de cada um em particular.
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